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 قدمةالم

 وعلى اله , رب العالمن والصلاة والسلام على نبينا محمد خاتم الرسل اجمعن لـلـهالحمد  

.وصحبه ومن اتبع سنته الى يوم الدين 

يواجه المجتمع العري تحديات متزايدة نجمت عـن التطـورات والتحـولات العلميـة 

والتقنية المتسارعة التي يشهدها العام والتي يتوقع استمرارها بتسارع كبر في القـرن الحـالي، 

وهـذا . في المعـارف والحقـائق العلميـة ما أدى إلى تغرات ثقافية وقيمية يرافقها مو هائل 

 التدريس بشكل خاص، لتأمن واستراتيجياتجعل الحاجة ملحة لأحداث تغر كبر في أساليب 

حاجات التعليم، المتمثلة في تنمية شخصية الطالب وتقويم سلوكه ما ينسجم وضخامة هـذه 

نه مـن اسـتخدام لأسـاليب ومن مظاهر هذا التغر استخدام تقنية التعلم ما يتضم. التغرات

التقنية ونتائجها لخدمه أهداف التعليم ومنها بناء الناذج التدريسية وعدم اللجوء إلى ماذج 

تدريسية جاهزة قد تكون غر متلامة مع طبيعة الطالب العري وبيئته الصفية، لذا جاء هذا 

المعـرفي يحـاذي مـا الكتاب ليسلط الضوء على أموذج تدريسي بني في ضوء نظريـات الـتعلم 

قدم من ماذج تدريسية اجنبية قد اخذت الجانب الكبر من الأهتام مـن قبـل الدارسـن في 

وقـد قسـم الكتـاب الى خمسـة فصـول عـلى , وطننا العري وغرهم من بلدان العام الاخـرى 

 -:النحو الاي 

 الدراسـة ويبـدأ مشـكلة"التعريـف بالدراسـة واهميتـه "جاء بعنوان : الفصل الأول 

 .واهداف الدراسة واهميتها والتعريفات الأجرائية , وأسئلتها 

حيث تنـاول الفصـل " الاطار النظري والدراسات السابقة"جاء بعنوان : الفصل الثاي 

بعــض المواضــيع المرتبطــة بنظريــات الــتعلم المعــرفي وتقنيــة التعلــيم والــناذج التدريســية 

بالاضافة الى تسليط الضوء عـلى بعـض , ) التحصيل(لتعلم والدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج ا

.الدراسات السابقة المتعلقة موضوع الناذج التدريسية 
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بنـاء الامـوذج : وتنـاول الفصـل اولا" منهجية الدراسة "جاء بعنوان : الفصل الثالث 

د مجتمـع اجراءات الدراسة والتي شملت اختيار التصميم التجريبي وتحديـ:ثانيا . التدريسي 

الدراسة وعينتها واجراءات الضبط واعـداد مسـتلزمات الدراسـة مـن اداي الدراسـة وصـدقها 

. وثباتها واجراءات الدراسة والمعالجة الأحصائية 

التـي خلصـت اليهـا الدراسـة " عرض النتائج ومناقشتها" جاء بعنوان : الفصل الرابع 

.موعة من النوصيات والمقترحات وتناولت المؤلفة مناقشة النتائج بالاضافة الى مج

 سبحانه وتعـالى لـلـه     ان الجهد الذي بذل في اعداد هذا العمل يعود الفضل فيه 

 نسـأل لـلــهوا, ومن ثم لكل شـخص سـاهم في اخـراج هـذا الكتـاب الى حيـز الوجـود , أولا 

. انه نعم المولى ونعم النصر , التوفيق والسداد 

      المؤلفة
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الفصل الأول

مشكلة الدراسة واهميتها واهدافها 

 وفرضياتها وتحديد مصطلحاتها
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 :The Problem of the studyمشكلة الدراسة : أولاً

حركة العلم والمعرفة مستمرة وتتنامى وتتسـارع بشـكل مضـطرد لـذا بـات مـن الضرورة         

 وتوجب على التربوين متابعـة المسـتجدات في مجـال مواكبة هذه الحركة السريعة في مجال التربية،

اختصاصــهم وتطبيقهــا في عمليــة التــدريس واختيــار الســبل الكفيلــة بتحقيــق الأهــداف التعليميــة 

 )Sussmuth, 1998, P. 14(  .التعلمية على وفق أسس علمية رصينة

دات إن ما يواجه الطلبة من مشكلات تحصيلية وتقنية متسارعة وغر ذلك من تعقيـ 

العصر يضع مخططي المناهج ومصممي التعليم ومنفذيه أمام تحديات كبرة،وذلك من حيـث 

وضــع الأهــداف التعليميــة العامــة والخاصــة والتعــرف عــلى خصــائص الطلبــة واحتياجــاتهم 

وقدراتهم وتحليل المحتوى التعليمي وبناء الاختبـارات المحكيـة وتطـوير سـتراتيجيات التعلـيم 

لتقنية الحديثة لمواجهة احتياجات الفـرد والمجتمـع وبطريقـة تـتاشى مـع واستثار تطورات ا

وهـذا يعنـي ). 13: 1999، )*1(الحيلة(روح العصر وما جاءت به الدراسات التربوية والنفسية 

لذا يرى التربويـون في . أن الأساليب التي تعتمد الحفظ والتلقن م تعد مناسبة لتدريس العلوم

توى تحصيل الطلبة في التعليم النظـامي جـاءت دراسـات كثـرة تنتقـد العراق أن انخفاض مس

الاساليب القدمة في التدريس وتوصي باتباع طرق تدريس حديثه تنسجم مع متطلبات الـعصر 

 .والتطور الحاصل في المعرفة

أسـباب انخفـاض نسـب النجـاح في مـادة "تناولت ) 2001, صاحب (       لقد أظهرت نتائج دراسة 

، عدة أسـباب لانخفـاض "2000 2001اء  لمرحلة السادس العلمي في الامتحانات الوزارية لعامالكيمي

 -:مستوى تحصيل الطلبة منها ما يأي

ضعف الخلفية العلمية للطلبة في مادة الكيمياء للمراحل الدراسية التـي تسـبق الصـف السـادس -أ

ًة المتوسطة والإعدادية تنظيا منطقيـا وحيث إن تنظيم المواضيع الكيميائية في كتب المرحل. العلمي

وهــذا يجعــل أدراك الطالــب لمــادة الكيميــاء في الصــف الســادس العلمــي معتمــدا عــل . ًوتراكميــا 

 . موضوعات كيميائية يدرسها في المراحل السابقة 

عزوف الطلبة عن الدراسة وكرة غياباتهم نـابع عـن قلـة دافعيـتهم للـتعلم ومنهـا تعلـم مـادة -ب

 .ءالكيميا

كرة المعلومات الواردة في كتب الكيمياء وبخاصة كتب المرحلة الإعدادية فضلاً عن وجود ضعف -جـ

في تنظيم المحتوى، وكذلك ضعف ارتباطه بالمعلومات الكيميائيـة التـي يدرسـها الطالـب في المرحلـة 

 .المتوسطة
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 :واقترح الباحث آلية لمعاجلة هذه المشكلة وكا يأي

 . التدريس الحديثة والتقنيات التعليمية المتطورة في تدريس الكيمياءاستخدام طرائق-1

ـه لرتفــع مســتوى الحــرص والنجــاح-2 ـا طلبتـ ـف بهـ ـي يكلـ ـة التـ ـات البيتيـ  متابعــة المــدرس الواجبـ

 . لديهم

إقامة المناظرات العلمية والنشاطات المختلفة وتقديم التعزيـز الضروري لهـم في الوقـت المناسـب -3

 )6ـ2: 2001صاحب، (.  للتعلم اهاتهم ودافعيتهم لغرض تنمية اتج

عـن سـببن أساسـين لرسـوب طلبـة المـدارس ) 1998القيسي وغسـان، (       وكشفت نتائج دراسة 

 الثانويــة عمومــا في العــراق مــن وجهــة نظــر كــل مــن الطلبــة والمدرســن والمــدراء وأوليــاء الأمــور

 :وهي

عـلى %) 80.4، %71،%100، %74.8(وكانـت نسـبهم جهل الطلبة بالأساليب الصحيحة للدراسـة . 1

 .التوالي

على التوالي %) 85.5،%81.5، %86.5، %71.5(موقف الطالب السلبي من الدراسة وكانت نسبهم . 2

 )39 -11: 1998القيسي، رؤوف وغسان، (.  

وفي ورقة عمل التعليم الثانوي التي أعدت مـن قبـل وزارة التربيـة تبـن انـه بـالرغم مـن  

وسع الكمـي في إعـداد الطلبـة ألا انـه حصـل هبـوط ملحـوظ في مسـتوياتهم العلميـة والتربويـة الت

 -:للأسباب الآتية 

انخفاض مستوى الحرص العام  لدى الطالب وضعف حاسه باتجاه تحقيق التفوق العلمي، وقلة -1

 .وعيه بأهمية التفوق والمواظبة والنجاح

ظـيم حياتـه اليوميـة واسـتخدام الأسـاليب الصـحيحة ضعف المنهجية الواضحة لـدى الطالـب لتن-2

 .للدراسة المستقلة والتعلم الذاي

 -:ومن الحلول المقترحة التي وضعتها ورقة عمل التعليم الثانوي هي

 .جعل برامج تدريب المدرسن متمشيا مع المستحدثات الجديدة والمتطورة في العملية التربوية-1

م سيلة للكشف عن قدرات الطلاب وتنميتهـا ومكينهـا مـن الـتعلتطوير طرائق التعليم وجعلها و-2

  )12-10 : 1995وزارة التربية ،   ( .الذاي

       لقد توصلت الباحثة خلال استعراضها لهذه الدراسات فضـلاً عـن خبرتهـا التدريسـية الطويلـة 

لمرحلـة مـا جعلهـا لمادة الكيمياء للمرحلة الثانوية أن هنـاك تغـرات في تـدريس الكيميـاء لهـذه ا

 :تتساءل 
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هل بناء أموذج تدريسي يجعل طالبة المرحلة الثانوية قادرة  على قـراءة مـادة الكيميـاء بتمحـيص *

تستطيع خلال ذلك التركيز  على المفاهيم الكيميائية وتعريفهـا وتنظيمهـا بشـكل مقارنـات وإيجـاد 

 علم الكيمياء ؟علاقات بينها سيزيد من تحصليها الدراسي ودافعيتها نحو ت

هل وضع سـتراتيجيات متنوعـة في أمـوذج تـدريسي يعتمـد النظريـات المعرفيـة يـؤثر في تحصـيل *

 الطالبة للمعرفة الكيميائية ويزيد من دافعيتها نحو تعلم الكيمياء ؟

هـل بنــاء ألامـوذج التــدريس  يعتمـد الدراســة المســتقلة ويهـتم بجعــل الطالبـة محــورا للعمليــة *

لال التركيــز عــلى أداء الواجبــات البيتيــة والمشــاركة الفاعلــة داخــل الصــف ســيؤثر في التعليميــة  خــ

تحصيلها ودافعيتها نحو التعلم ؟

أهمية البحث: ًثانيا

       يواجه المجتمع العري تحديات متزايدة نجمـت عـن التطـورات والتحـولات العلميـة والتقنيـة 

ل الربـع الأخـر مـن القـرن العشريـن والتـي يتوقـع والاقتصادية المتسارعة التي شهدها العـام خـلا

استمرارها بتسارع كبر في القرن الحالي، ما أدى الى تغرات ثقافيـة وقيمية تزداد وترتهـا وتأثراتهـا 

كل يوم على كل مجتمعات العـام، وتشـكل هـذه التغـرات أحــدى أهــم التحــولات التــي أثـرت 

لحــادي والعشـريـن، ومـن ثـم معالــم وتوجهــات المؤسسـات وستؤثر في تشكيـل مجتمع القـرن ا

.التعليميـة والعلمية والثقـافيـة فيـه 

)1 : 2003تيشوري ،  ( 

لقد رافقت التغرات الحاصلة في هذا العصر مو هائل في المعارف والحقائق العلميـة كـا ونوعـا مـا 

 التدريس بشكل خاص وذلك لتـأمن تيجياتواستراجعلت الحاجة ملحة لإحداث تغر كبر في أساليب 

. حاجات التعليم المتمثلة في تنمية شخصية الطالب وتقويم سلوكه ما ينسجم وضخامة هذه التغرات

والتـي يقصـد بهـا ) Instructional Technology( التعلـيم *ومن مظاهر هذا التغر استخدام تقنيـة

وعليه أصبحت أعـال التربـوين المهتمـن .  التعليماستخدام الأساليب التقنية ونتائجها لخدمة أهداف

بتقنية التعليم تصب في مجالن أساسـين أولهـا يتجلــى في اسـتيعاب الآلـة التقنيــة واسـتخدامها في 

والثاي يتجلى في تطـوير البرامــج اللازمــة لهـذه الآلـة وبرمجـة ) Hardware(عملية التعليم والتعلم 
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عـلى ) software(اهج المدرسيـة والرزم التعليميـة والكتـب المقررة وغرهـاالوحدات الدراسية والمنـ

 .وفـق احـدث مـا توصلـت إليه نظريـات التعلـم والتعليـم

)28: 1994دروزة، ) (2: 1970كوستللو،                 (

التربوية كافة من اجل معالجة المشكلات التعليميـة        بدأ مفهوم تقنية التعليم ينمو في المجالات 

وزيادة إنتاجية العملية التعليمية بتحرير المعلم من الأعـال الروتينيـة و إعطائـه الفـرص لمسـاعدة 

طلبته على التعلم والتخطيط لنشاطاتهم، ووضعهم في مواقف تحفزهم عـلى التفكـر، حيـث شـمل 

ـات، وتخطـيط بيئـة الـتعلم ووســائل الـتعلم المنــاسبة، عناصر عديدة منها تعين الأهـداف والغايـ

ـا في تح ـن نتائجهـ ـادة مـ ـتعلم والإفـ ـة الـ ـة  منظومـ ــويم فاعليـ ــلاً وتقـ ـة مستقبـ ـك الفاعليـ ـن تلـ .   سـ

 )4: 1984رونتري، (

إن الرغبة المتزايدة في التكيف مع مطالب المجتمع التقني ومطالـب الطلبـة في الـعصر الحـالي 

 التربوين في اختيار أسـاليب تقنيـة فاعلـة لمعالجـة المشـكلات التعليميـة وتطـوير زادت من اهتام

ومن أهم هذه الأساليب التقنية في التدريس . العملية التعليمية التعلمية وتحقيق أهدافها المنشودة

هاريـة ًبناء ماذج تدريسية متنوعة تتيح فرصا أمام المعلمن لتنمية الجوانب المعرفية والوجدانية والم

.        والاجتاعية والخلقية لدى الطلبة

)12: 1998قطامي ونايفه،   (

وهذا يعني أن بناء الناذج التدريسية واعتادها في التدريس جاء من منطلق أن التـدريس م 

يعد فنا كا كان يعتقد الى وقت قريب وحسب بل اصبح علا، معنى انـه يتطلـب معرفـة منظمـة 

ه وكيفية التخطيط لـه ليحقـق أهـدافا محـددة، و بدرجـة عاليـة مـن واستراتيجياتبأصوله وأساليبه 

الإتقان ، وكيفيـة الحفاظ على تفاعل نشط مع المتعلم، وقياس تقدمه نحو تحقيق أهدافه والتعـرف 

   . لـدى الأفـراد الى فاعلية عملية التعليم من اجل تحسـن مارسـتها في المسـتقبل، وتحقيـق الـتعلم

 )7-6: 1995، )2(دروزه(

       وفي ضوء ذلك عكف مصممو التدريس على ابتكار الناذج التدريسية التي تبنى عـلى افتراضـات 

معينة وتعتمد ستراتيجيات تدريسية فعالة، فظهـرت مـاذج تدريسـية عـلى السـاحة التربويـة قـدمت 

ًجميعها أساليب لتصميم وهندسة البيئة التعليمية وادت دورا في دفع المـتعل يـد مـن التطـور  مزم الى ّ

أن الناذج التدريسية ليست ماذج للوصـف والتحليـل فحسـب بـل تقـترح كيفيـة .المعرفي والوجداي

وهـذا يعنـي أن إرسـاء دعـائم . توجيه سلوك المدرس داخل الصف وتحسن أداءه التربوي بشكل عـام

لتعريف بـه ولترسـيخه اموذج تدريسي جديد يستدعي تقريب مفاهيمه للبحث عن الشروط اللازمة ل

في الواقع وفي المارسات التعليمية، والانتقال بـه مـن مجـال القـول الى مجـال العمـل، والتعـرف عـلى 
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 )51: 1994الدريج، .   (مدى الالتزام به والاستفادة من نتائجه على افضل وجه ممكن

ـا ـة حــدا بالبـ ـاذج تدريســية متنوعـ ـدريس وظهــور مـ ـات في التـ حثن إن اســتخدام التقنيـ

التربوين الى دراستها وتجربتها للكشف عن أهميتها و أثرها في العملية التعليمية، ولما كان من 

أهم النتائج التي تم التوصل إليها هي أن لكل أمـوذج خصوصـيته ومقتضـيات تحـدث تصـور 

فهم معن لواقع العملية التعليميـة التعلميـة، وانـه لا يوجـد أمـوذج تـدريسي يتنـاول بنجـاح 

ميع خصائص التعليم والمتعلمن، فمها بلغ اتساع الأموذج التدريسي وشموله فانه لا مكـن ج

ـي تتشــابك  ـات التـ ـرات والعلاقـ ـع المتغـ ـوي جميـ ـةان يحتـ ـة التعليميـ ـة -في العمليـ   .التعلميـ

  )34-33 :   2004الدريج،(

. جا للتـدريس والتعلـيم أموذ25على سبيل المثال اكر من ) Joyce & Weil 1986(        لقد عرض 

واتفقا على أن جميع الناذج المعروضة لا ملك كل منها منفردا الإجابـة الحقيقيـة عـن كـل مسـائل 

 ,Joyce & Weil.   (ًالتعلم ، ولا يصلح أي أموذج منها منفردا لكل أنواع التعلم ولجميع المتعلمن 

1986: P400. (

ام أمــوذج محـدد دون غــره، هـو الموقــف التعليمــي        ويبـدو أن العامــل الـذي يحــدد اسـتخد

قطـامي . (وخصائص الطلاب واحتياجاتهم وطبيعة المحتوى التعليمي الذي يراد تحقيقه لدى الطلبة

وهذا يعني أن اختيار المدرس لاموذج تدريسي في موقف تعليمي محدد يتطلب ) 11: 1998ونايفه، 

ليها ذلك الأموذج و إمكانية تطبيقه في موقف تعليمي معرفة الأسس النفسية والنظرية التي يقوم ع

 .محدد على نحو نظامي لتحقيق الأهداف التعليمية المطلوبة

       ومها تنوعت الناذج التدريسية فان أهميتها تكمن في تنمية الجانب المعـرفي والعقـلي لـدى 

لمواقف التعليمية التـي تهيـأ لهـم الطلبة وذلك بتطوير البنى المعرفية لديهم وزيادتها بالتفاعل مع ا

هم خلال توفيـر بيئة تعليميـة جذابـة واستراتيجياتوتزويدهم بركائز أساسية لتطوير أساليب التفكر 

محببة لهم واستخـدام الاستراتيجيات المناسبة لإثارة تفكـرهم ومسـاعدتهم عـلى البحـث والدراسـة 

.والاستنتاج

)39 :1998قطامي ونايفه، ) (2-1، 2003، وزارة التربية والتعليم          (

ــزز        و ــه  ) 1985كمـــب ،  ( يعـ ــدريس بقولـ ــق التـ ــدريسي في طرائـ ــوذج التـ ــة الأمـ  -:أهميـ

خصــائص العــرض الموضــوعي المجــرد وأســاليب الدراســـة المســتقلة غالبــا مــا تبعــد المـــتعلم

ـات موا ـرص بعلاقـ ـض الفـ ـأمن بعـ ـذلك ولتـ ـالمعلم لـ ـاشر بـ ـاك المبـ ـن الاحتكـ ـم  عـ ـن المعلـ ـة بـ جهـ
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. التفاعل بن مجموعة المتعلمن والمتعلم، فمن المهم أن نستفيد من الأموذج التدريسي الذي يحقق 

  ) 94 : 1985كمب ، ( 

أن العملية التعليمية القامـة عـلى الحـوارات الفكريـة أو الأخـذ  ) Hopper , 1993(        ويعتقد 

لأفكار ، وطلب المسوغات ومقارنة الأخطاء بن المتعلمـن مكـن أن والرد والأسئلة والأجوبة أو دمج ا

.تقود الى معالجة عميقة لمحتوى الدراسة ومفاهيمه

 )              Hopper , 1993 : p 5-7  ( 

ن الناذج التدريسية تبنى لتحقيق        والى جانب الاهتام بالجانب المعرفي للطالب فان العديد م

حيـث أن تنـوع . جوانب وجدانية تتعلق بتنمية الـدوافع والاتجاهـات المرغـوب فيهـا نحـو الـتعلم

ستراتيجيات التدريس المتضمنة في الناذج التدريسية مكن أن تزيد من اهتام المتعلمن بـالمحتوى 

م لما لهذا التنوع من تأثر في زيادة دافعية التعليمي ومن احتال  تعلمهم و تساعد في تحسن أدائه

 .المتعلم للتعلم واستمرارها

       ونظرا لأهمية الـناذج التدريسـية في رفـع المسـتوى المعـرفي والوجـداي لـدى الطلبـة، تعتقـد 

الباحثة أن من الضروري البدء في بناء ماذج تدريسية لتدريس العلـوم تناسـب البيئـة التعليميـة في 

.وخصائص المتعلمن فيها مع الأخذ بالاعتبار طبيعة المحتوى التعليميالعراق 

فقد عقدت العديد من الندوات والمؤمرات العلمية التي تؤكد في توصياتها على ضرورة ترسيخ العلم 

ًالحديث منهجا ومحتوى فكرا وتطبيقـا اسـتيعابا وأفكـارا كـا جـاء في النـدوة العلميـة المنعقـدة في  ً ً ً

في بغداد والتـي تـم فـيها تأكيـد ) 1984/ موز/25(وفي الندوة ) 1983 شباط 28-26(مدة بغداد لل

 .أهمية استخدام الطرائق التدريسية الحديثة لتطوير تدريس العلوم

)216 -215: 1983وزارة التربية، (، )401-339: 1987وزارة التربية،                (

 والمنعقد في بغداد حـول تطـور 1990ته الثانية والأربعن لعام        وكذلك أكد مؤمر التربية في دور

 :التربية في العراق وما يخص التعليم الثانوي ما يأي

اعــتاد التجريــب والتحــديث في التعلــيم الثــانوي خــلال جعــل المدرســة الثانويــة في واقــع-1

بهــا واختبارهــا وتعمــيم ً نشــاطاتها، ميــدانا للتجديــد وتبنــي المســتحدثات التربويــة والتقنيــة وتجري

 .نتائجها

.        تطوير وتحديث التدريس للكشـف عـن قـدرات الطالـب وتنميتهـا ومكينـه مـن الـتعلم الـذاي-2

 )                14 : 1990وزارة التربية، تطوير التربية في العراق ، (
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وير العمليـة التربويـة       وجاء في توصيات ورقة العمل السادسة في مجال وقائع أعال مـؤمر تطـ

إلـزام المعلمـن والمدرسـن بتحــديث التـدريس ). 1992 شـباط، 23-22(والمنعقد في بغـداد للمـدة 

. واستخدام التقنيات التعليمية في العملية التربوية

)234: 1992،  واخرونعبد الرحمن                   (

مـا جـاء في هـذه النـدوات والمـؤمرات حـن أعطـى التقنيـات ) 1996البزاز وبديع، (ز        وقد عز

التربوية وأساليب تضمنيها في العملية التعليمية الأولوية في التـدريس و أكـد اعـتاد الطرائـق التـي 

. تؤكد التعلم بدل التعليم والحوار بدل الاستاع والبحث بدل النقل

)131: 1996البزاز وبديع،                  (

       ويعتقد التربويون أن المعلم الذي لديه خلفية في تصميم الناذج التدريسـية المناسـبة لطلبتـه 

ًولمادته الدراسية يكون اكر اهتاما بتخطيط دروسـه واكـر تنظـيا للـادة الدراسـية، واكـر سـعيا  ً ً

 تصميم البيئة الصفية ورسم الستراتيجيات المناسبة لأحداث التعلم المرغوب فيه وهذا للمساهمة في

يعني أن اكتساب المعلم لمهـارات التصـميم التـدريسي سـيؤدي الى تحسـن أدائـه التعليمـي، وهـذا 

 .Earle, 1991: P) (152: 1998دروزه،  (. وره الى رفع مسـتوى تحصـيل طلبتـهالتحسن سيؤدي بد

13( 

ًدريس على وفق ماذج تدريسية تجعل للمدرس دورا يختلف عن دوره التقليدي الذي يقتصر إن الت

على نقل المعارف والعلوم وتلقينها وتتميز وظائفه بالتجديد وتتطلب أداءها خبرات جديدة لابد من 

م الذي  يتميز بقدرته على تصمي) Technologist Educational(اكتسابها، فهو رجل التربية التقني 

مجالات التعليم وتوظيف ما يتوفر من تقنيات تربوية لصالح إكساب طلبته خبرات متنوعة تساعده 

لذا باتـت النظـرة الى المـدرس عـلى انـه مصـمم للبيئـة التـي تحقـق . على مواجهة متطلبات العصر

  ) 21 : 1990موفق،           () .Designer of learning Environment(التعلم

مبادئ تربويـة تتعلـق بتنميـة الجانـب المعـرفي للطالـب " التقني"العلوم ويعتمد مدرس  

:وهي أن المعرفة العلمية

 .وسيلة وليست غاية في حد ذاتها-

 .تدرس بصورة وظيفية وتكون ذات معنى في حياة الطالب-

.ًيتم اختيارها لتناسب مو الطلبة ونضجهم بايولوجيا وفكريا -

ًدورا أساسيا آخر غر تنمية المجـال المعـرفي للطالـب وهـو إثـارة " تقنيال"       ويؤدي معلم العلوم  ً

:دافعية الطلبة نحو تعلم  المحتوى المعرفي خلال اختيار ماذج تدريسية مناسبة تبنى على
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وتجنـب الحفـظ ) الدنيا والعليـا(تدريس المعرفة العلمية بهدف تنمية أو تطوير العمليات العقلية -

 .لعلميةالآلي للمعلومات ا

التـي تعطيهـا ) المعرفـة العلميـة(الاهتام بالكيف والعمق المعلوماي لا في التوسع الأفقي في كمية -

 .المقررات والكتب المدرسية

ربط أشكال المعرفة العلمية ببعضها وتدريسها بشكل ليوضح ترابط مستوياتها وتكاملها ما يسهل -

. مدة أطول وتوظيفها في الحياةعلى الطالب فهمها واستيعابها واحتفاظه بها 

)77: 1999زيتون،                 (

يكـون اكـر مـن مجـرد إكسـاب الطلبـة الهياكـل المعرفيـة " التقني"        كا أن دور معلم العلوم 

 .قـيم إيجابيـةللادة الدراسية والأكادمية و إما يسـاعد الناشـئة عـلى تنميـة مهـارات واتجاهـات و

 )350: 2000رتشي، (

ًولما كان علم الكيمياء علا نظريا وتطبيقيا فـان تدريسـه لابـد أن ينسـجم مـع طبيعـة هـذا العلـم  ً ً

، فقد يحتاج مدرس العلوم أن يطبـق مبـادئ اساسـية لتـدريس العلـوم ) 6ـ5: 1998فؤادواخرون، .(

ئنـة في بيئـة المـتعلم، ومحاولـة تتمثل في بداية الدرس باثارة اسئلة عن الطبيعة وظواهر الأشياء الكا

فهمها وتفسر سلوكها ، وإتاحة الفرص للمـتعلم للمشـاركة في نشـاطات الـتعلم، وتزويـد المتعلمـن 

بخلفية تاريخية عن وجهات النظر العلمية لان ذلك يعطيهم فكرة عن مو المعرفة العلمية وتطورها 

أبـو . ( للمتعلم على كيفية التعلم الـذاي، كا يتحول دور المعلم من عارض للمعارف الى دور مدرب

 ).2-1 ، 2004رياض، 

مـدرس (         وبنـاءا على ذلك فـان الأدوار والمسؤوليــات الملقـاة عـلى عـاتــق مـدرس العلــــوم 

تبدو واضحة عندما يتبنى أو يصمم المدرس أموذجـا تدريسـيا يتسـم بـالتخطيط السـليم ) الكيمياء 

. م المحتوى التعليمي ووضع الية للتقويمالقابل للتنفيـذ وتنظي

) 119 : 2001عبد الحافظ،                 (

 و في الوقـت ذاتـه ةالتعلميـ-       وفي هذا المنظور يتمكن الطلبة من تحقيـق أهـدافهم التعليميـة

مـا يجعلـه قـادرا عـلى المطاولـة والاحتفـاظ . لجهـد يكون المدرس محرزا اقتصـادا في الوقـت وفي ا

بحيويته وطاقته لإفادة الاخرين بفاعلية اكبر وإتاحة الفرصة لاستثار الوقت المتوافر افضل اسـتثار 

  ) 41: 1991داودومجيد،      (.

خاصـة       وهذا يعني أن من الضروري بناء ماذج تدريسية لمادة الكيميـاء في المرحلـة الإعداديـة ب

وان هذه المادة تتضـمن كـا مـن الحقـائق والمفـاهيم والقـوانن الطبيعيـة التـي تتعلـق بالتركيـب 

الكيمياي للمواد المختلفة و معرفة خواصها بقصد استخدامها في الحياة العملية ، مـا يجعلهـا اكـر 

.صعوبة وتعقيدا و يستلزم تدريسها اعتاد أموذجا تدريسيا مناسبا لها 
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 -: تلخيص أهمية الدراسة الحالية بالآيومكن
سـتراتيجيات تدريسـية توظـف في االدراسة الحالية مع الاتجاهات الحديثة لبناء وتطـوير تتاشى -1

 .عملية التدريس لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة

يمية في ندرة البحوث والدراسات التي تناولت بناء ماذج تدريسية تتناسب مع واقع العملية التعل-2

 .العراق

اهتام وزارة التربية في العـراق والتربـوين العـراقين في تطـوير طرائـق التـدريس وتحـديثها مـا -3

أعطى أهمية للتفكر في بنـاء أمـوذج تـدريسي ينسـجم مـع خصـائص المـتعلم العراقـي ومـادة 

 .الكيمياء والبيئة الصفية في المدارس العراقية

كيمياء ما يتفق مع التطور العلمي والتقني الحاصل في مجتمـع الحاجة الى تطوير تدريس ال-4

القرن الحادي والعشرين من خـلال اسـتخدام التقنيـات التعليميـة المناسـبة لتـدريس هـذا 

 .العلم

 ان الدراسات السابقة في مجال الناذج التدريسية هي تطبيق لناذج تدريسية جاهزة صـممت -5

راسـة  تسـعى الى تصـميم أمـوذج تـدريسي مقـترح لتـدريس الدأمـا هـذه . عـراقين غر لطلبة 

 .الكيمياء يتناسب مع البيئة العراقية ومستوى المادة الدراسية 

 ,بوصـفها نـاتجن أساسـن) التحصيل الدراسي والدافعيـة نحـو الـتعلم (  اختيار متغرات تابعة -6

 تـدريس العلـوم في التعلـيم ولكونها ذات صله ببعضها وتأثرها الواحد بالاخر وضروريـن في

.العام 

Aims of the study: أهداف الدراسة: ًثالثا

 : الحالية الى ما يأيالدراسة      هدفت 

ـتعلم-1 ـات الـ ـي في ضــوء نظريـ ـامس العلمـ ـاء للصــف الخـ ـادة الكيميـ ـدريس مـ ـوذج لتـ ـاء أمـ بنـ

 , المعرفي

خامس العلمي ودافعيتهن نحو تعلم التحقق من اثر الأموذج المقترح في تحصيل طالبات الصف ال-2

.الكيمياء
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 The study hypotheses -:ًرابعا فرضيات الدراسة 

 -:       لغرض التحقق من هدف الدراسة الثاي مت صياغة الفرضيتن الآتيتن

بـن متوسـط درجـات طالبـات ) 0.05 ( لا يوجد فرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى -1

لواي يدرسن على وفق الأموذج المقترح ومتوسط درجـات طالبـات المجموعة التجريبية ال

المجموعة الضابطة اللواي لا يدرسن على وفق الأموذج المقترح في الاختبـار التحصـيلي في 

 .مادة الكيمياء

ـد مســتوى -2 ـة إحصــائية عنـ ـرق ذو دلالـ ـات  ) 0.05(لا يوجــد فـ ـن متوســط درجــات طالبـ بـ

رسن على وفق الأموذج المقـترح ومتــوسط درجـات طالبـات المجموعة التجريبية اللواي يد

المجموعة الضابطة اللواي لا يدرسن على وفق الأموذج المقترح في الدافعية نحو تعلم مـادة 

.الكيمياء

:Limitation of the studyالدراسة    حدود-ً:خامسا

 -:       أقتصرت الدراسة الحالية على

/ المدارس الثانوية النهارية التابعة لمديرية تربيـة بغـداد ي في احدىطالبات الصف الخامس العلم-1

  .2003 _2004للفصل الدراسي الاول للعام , الرصافة الأولى

الفصول الخمسة الأولى من كتاب الكيمياء للصف الخامس العلمي الطبعة الخامسة عشرة لسـنة -2

1999. 

.الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي -3

study Technology : تحديد مصطلحات ً:سادسا

  Teaching Modelالأموذج التدريسي -1

مجموعة من المبادئ والتعميات والخـبرات التجريبيـة التـي "بأنه )  Joyce &Weil, 1986(عرفه -أ

              ." تؤكد وتستخلص الأوضـاع والشروط التـي يكتسـب فيهـا المـتعلم بعـض المهـارات والكفـاءات

      (Joyce&Weil,1986  :p. 217) 
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صيغة من الأطر التنظيمية التي تقوم على وجهات نظر " بأنه ) 1997،  و اخرونالخوالده(وعرفه -ب

تفسرية لتحقيق أهداف عامة تتعلق بعملية التعليم تستند الى بحـوث ونظريـات علـم الـنفس 

)34: 1997الخوالدةواخرون،  ( ".التربوي 

الاسـتراتيجيات التـي يوظفهـا المعلـم في الموقـف التعليمـي " بأنه ) 1998يفه، قطامي ونا(وعرفه -جـ

بهدف تحقيق نواتج تعليمية لـدى الطلبـة مسـتندة فيهـا إلى افتراضـات يقـوم عليهـا الأمـوذج، 

 )36: 1998قطامي ونايفه،  (" .لمعلم والطالب وأسلوب التقويمويتحدد فيه دور ا

خطة مكن استخدامها في تنظيم المعلـم لمهامـه مـن  مـواد "نه بأ) 2000قطامي واخرون، (وعرفه -د

 )171: 2000قطامي وآخرون، ".   (وخبرات تعليمية وتدريسية

أداة تحليلية أو أسـلوب في التحليـل بقـدر مـا يسـاهم في التطـور " بأنه ) 2004الدريج، (وعرفه -هـ

.م التدريسًالتقني للتعليم بوجه عام، فانه يساهم أيضا في إرساء دعائم عل

)32: 2004الدريج،   (

 :التعريف الإجراي

       مجموعة ستراتيجيات وظفتها االباحثـة لتـدريس مـادة الكيميـاء لمرحلـة الخـامس العلمـي في 

تعلمية لدى الطالبـات مسـتنده - داخل غرفة الصف بهدف تحقيق نواتج تعليميةالموقف التعليمي

ويتحـدد فيـه دور المدرسـه والطالبـه واسـلوب ,فيها الى افتراضات يقـوم عليهـا الامـوذج التـدريسي 

. التقويم 

  Instruction -:التدريس-2

في المؤسسـات الاجتاعيـة ادارة وقيادة مـن المعلـم لعمليـة التعلـيم " بأنه ) Good, 1959(عرفه -أ

تتضمن قيادة التفاعل أو التأثر المتبـادل بـن المعلـم والمـتعلم وتوجيـه العمليـة التعليميـة مـع 

 )Good, 1959:p. 588  (" .متمثلة بالتقويم أنشطة توجيهية 

عمليـة تربويـة منظمـة تقـوم عـلى اسـتعال معلومـات ومبـادئ "بأنـه ) 1981محمد، (وعرفه -ب

اختيارها وتحضرها  وتوقيت حدوثها في الحصة بعناية ما يتفق غالبا مع حاجـات وإجراءات تم 

".   التلاميذ وطبيعة المادة الدراسية وإمكانات المعلم الذاتية

)467: 1981محمد،     (
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عملية متعمدة لتشكيل بيئـة الفـرد بصـورة " نقلا عن الفرجاي بأنه )  Stephen, 1985(وعرفه -جـ

    " .شروط محـددةيتعلم القيام بسلوك محدد أو الاشـتراك في سـلوك معـن وتحـت مكنه من أن 

)17-16: 1985الفرجاي، (

يشر إلى عملية تحديد السلوك الذي نرغب في تعليمه وتحديـد "بأنه ) 1991، ومجيدداود(وعرفه -د

 بيئـة الشـروط التي نرغب أن يتم هذا الســلوك في إطارهـا، وكـذلك تحديـد درجـة الـتحكم في

" .        المتعلم التي تتضمـن الى حـد ما تحقيق الأهداف

)15: 1991داودومجيد،    (

الأساليب والإجراءات التي تجعل مـن الموضـوع الـدراسي، مـادة " بأنه ) 1997الخوالدة، (وعرفه -هـ

. قابلة للمعرفة والفهم مثل ما يقوم بـه المعلـم مـن أسـاليب أو نشـاطات داخـل غرفـة الصـف

)63: 1997الخوالده، (

(  الأبعاد  هو ظاهرة معقدة متعددة ) " 2004ابو رياض ، ( نقلا عن ) اندرسون وبرنز (  عرفه -و 

غرضـها أن يـتعلم ) الغرض ، والمطالب ، والتصميم ، والتنظيم الصفي ، ووقت التدريس ، والتعليم 

تقتضـيها طبيعـة المــادة  ات التـيالطلبة جسا منظا من المعرفة والمهـارات،  عـلى وفـق المتطلبـ

والأماط السلوكية التي يقوم بهـا  نفسهـا وخصـائص المعلم وطلبتـه ، في إطار منظم من الإجراءات

يتبعـه مـن أسـاليب وطـرق الطلبة فرادى أو في مجموعات ، خلال زمن معن ، يحركها المعلـم مـا 

 ) 2 - 1 :2004ابو رياض ،    ( "  .تدريس 

 -:جرايالتعريف الإ

ً       مجموعة من الأساليب والإجراءات المخطط لها مسبقا ما يتفق مع حاجـات الطالبـة وطبيعـة 

ّالمادة الدراسية وما يحقق التفاعل بن المدرسة والطالبة في البيئة الصفية من اجـل تحقيـق أهـداف 

. تعليمية معينة

  Chemistryالكيمياء -3

ـا -أ ـب، (عرفهـ ـا ) 1974لبيـ ـفاتها " بأنهـ ـة وصـ ـواد المختلفـ ـب المـ ـة تركيـ ـاول دراسـ ـذي يتنـ ـم الـ العلـ

وخصائصــها والتغــرات التــي تطــرأ لهــذه المــواد و أســباب حــدوثها والطــرق والأســاليب التــي 
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مكــن الإنســان مــن الحصــول عــلى هــذه المــواد ســواء مــن مصــادرها الطبيعيــة أو عــن طريــق 

  )85: 1974لبيب، (" . )تحضرها في المختبر(التخليق

العلم الذي يختص بدراسة صفات وتركيب وبنية المـادة " بأنها ) 1982البدري و آخرون، (وعرفها -ب

" . والتغرات التي تحدث فيها أو الطاقة المنبعثة والممتصة التـي تحصـل خـلال هـذه التغـرات 

 )7: 1982البدري و آخرون، (

العلم الذي يعني المواد وكيفية تغرها من شكل إلى آخـر " بأنها ) 1986,ونالبرت و آخر(وعرفها -جـ

" .أو ذلك التغر الذي ينطوي في العادة امتصاص للطاقة أو توليدها 

)42: 1986البرت و آخرون،                (

 -:التعريف الإجراي

ًتعريفا إجرائيا للبحث الحالي) 1974رشدي، (حثة تعريف        اعتمدت البا ً.

 -: نظريات التعلم المعرفي-4

تفسرات لطـرق حـدوث الـتعلم وهـي تؤكـد عـلى الـروابط " بأنها ) 1998عبد الرحمن، (وعرفها -أ

 ."ليةالموجوده بن أعال الفرد وكل من أفكاره وخبراته السابقة ومهاراته العق

)253: 1998عبد الرحمن،                (

النظريات التي تهتم بتفسر أشكال التعلـيم المعقـد والـذي تقـيم " بأنها ) 1998الوقفي، (عرفها -ب

". وزنا كبرا لدور الإدراك والمعرفة والعمليات المعرفية في التعلم 

)416: 1998الوقفي، (

 -:ايالتعريف الإجر

      هي نظريات اهتمت بتفسر اشكال التعليم وطرق حـدوث الـتعلم والتـي وظفتهـا الباحثـه في 

.بناءاموذجها التدريسي 

  Achievementالتحصيل الدراسي -5

المستــوى الـذي يتوصــل إليـه المتعلــم في الـتعلم المدرســي أو غيــره " بأنه ) 1988فاخر، (عرفه -أ

 )12: 1988فاخر، (".  و الاختبـارات المقننـة  أمقـررا من قبل المـدرس

إنجاز أو أداء الطالب داخل الصف لعمل ما من الناحية الكميـة " بأنه ) Webster, 1970(عرفه -ب

)Webster, 1970: P. 16 (" .ل مدة محدودة والنوعية وخلا
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علـم لب ودرجة تقدمه في تالنتيجة النهائية التي تبن مستوى الطا" بأنه ) 1997الخليلي، (وعرفه -جـ

 )6: 1997الخليلي،  (" .ما يتوقع منه أن يتعلمه 

مدى استيعـاب الطـلاب لما حصلوا من خبـرات معينــة خـلال "بـأنه ) 1999اللقاي وعلي، (وعرفه -د

مقررات دراسيـة ، ويقـاس بالدرجة التي يحصـل عليهــا الطــلاب مـن الاختبــارات التحصيليــة 

 )58: 1999اللقاي وعلي،  (".   رضعدة لهذا الغالم

مجموعة المعـارف والمعلومـات والمهـارات المكتسـبة  خـلال تعلـم " بأنه ) 2000الورافي، (وعرفه -هـ

الدراسي الواحد صل عليها الطالب في نهاية الفصل المواد الدراسية ويعبـر عنه بالدرجات التي يح

رات المعلمـن أو كلـيها وقـد نتحـدد بالمعـدل ونهاية العام نتيجة للامتحانات الدراسية أو تقـدي

)17: 2000الورافي، " .  (التراكمي لمجمل نشاطات الطالب أثناء الدراسة

 -:التعريف الإجراي

مقدار ما اكتسبته الطالبة من معلومات كيمياوية مقاسـه بالدرجـة الكليـة التـي تحصـل  

لمعرفيـة الأربعـة الاولى مـن تصـنيف بلـوم  عليها في الاختبار التحصيلي المعد على وفـق المسـتويات ا

. والذي وضع لأغراض البحث الحالي ) التذكر ، والاستيعاب ، والتطبيق ، والتحليل (

  Motivation For Learningالدافعية للتعلم  -6 

 حالة داخلية في المتعلم تدفعه للانتباه الى الموقف التعليمـي" بأنها ) 1989الزيود واخرون، (عرفها -أ

". والقيام بنشاط موجه والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم 

 )57: 1989الزيود و آخرون،         (

مواقف تعلـم الحالة التي تسيطر على الطلبة أثناء مشاركتهم في " بأنها ) 1993قطامي، (وعرفها -ب

خبرات أنشطة صفية ومدرسية بقصد تحقيق هدف يعده هؤلاء الطلبة من الأهميـة لا يهـدئون 

" .    ولا يستقرون حتى يتسنى لهم تحقيقه وإشباعه 

 )233: 1993قطامي،          (

حالة داخلية في المـتعلم تدفعـه الى الانتبـاه والتفاعـل " بأنها ) 1996الخوالدة وآخرون، (عرفها و_جـ

" .         ن تحقــق لديــه الأهــدافمــع مــا يجــري في المواقــف التعليميــة والاســتمرار في المشــاركة الى أ

 )210: 1996خوالدة وآخرون، (

شاعــر التـي تــدفع المتعلــم الى الانخـراط في مجموعـة الم" بأنهـا ) 2002/2001السـيد، (وعرفها -د

)27: 2002/2001السيد، " . (نشاطـات التعلـم التي تـؤدي الى بلوغ الأهداف المنشودة 
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حالة الفرد الداخلية وما ينتابه مـن " بأنها ) 2003سلسلة الشامل في تدريب المتعلمن، (وعرفها -هـ 

مـن أنشـطة، ومـدى اسـتثارة هـذه الأنشـطة لعمـل أفكار ومعتقدات واتجاهات نحو ما يقدم لهـا 

 " .المتعلم الذهني للاشتراك بها والتفاعل معها بهدف النمو والتطور 

)39: 2003سلسلة الشامل في تدريب المتعلمن،               (

 -:التعريف الإجراي

لرغبـه في الحصـول عـلى المعلومـات والرغبـة في        الحالة الداخلية لدى الطالبـة تـدفعها الى ا

الاستزادة من المعرفة وتجاوز الصعوبات التي تحول دون الحصول على المعرفة وحرصـها في معالجـة 

ًالموضوعات عمليا خلال دراستها مادة الكيمياء مقاسا بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في مقيـاس 

.الدراسة الدافعية لتعلم الكيمياء المعد لأغراض 
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الفصل الثاي

الاطار النظري والدراسات السابقة



28
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 :المقدمة 

        تعددت أساليب كتابة الاطر النظرية للبحوث والدراسات التي تجري في مجال العلوم التربوية 

ح خلاله الاساس او القاعدة التي يستند اليها في اعداد بحثه حيث يكتب كل باحث اطارا نظريا يوض

ويتضمن هذا الفصل الاستعراض الفلسفي التأريخي والنفسي للعناصر الرئيسـة . اعدادا علميا سليا 

 -:التي تناقشها الدراسة الحالية والمتمثلة بتوصيف المحاور الاتية 

 . منحى التعلم المعرفي -:أولاً 

 .ات التعلم المعرفي  نظري-:ًثانيا 

 . تقنية التعليم -:ًثالثا 

 . الناذج التدريسية -:ًرابعا 

 ).التحصيل( الدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج التعلم -:ًخامسا 

 .الدراسات السابقة : ًسادسا 

 .  الجوانب المستخلصة من الاطار النظري للبحث-:ًسابعا 

 .لسابقةالجوانب المستخلصة من الدراسات ا: ًثامنا

منحى التعلم المعرفي : أولاً

        البحوث السيكولوجية في مجال الـتعلم لهـا ملامـح اساسـية ومضـامن معينـة ، صـيغت منهـا 

نظريـات التعلـم المعرفــي التـي ركـزت عـلى كيفيـة اكتســاب المفـاهيم ، كـا في نظريــة بيــاجيه 

اذ يـرى هـؤلاء العلـاء ان الـتعلم يتـألف مـن ،  ) 130: 1983جـابر، (وبرونـر واوزوبيـل في التعلم 

اكتساب المعاي وتعديلها وغالبا ما يوصف بأنه اكتساب ابنية معرفية يتم غرسها وتثبيتها عن طريق 

وتوصـلوا الى ان النمـو .الخبرة السابقة ، وتتفاعل مع الخبرة الجديدة لتقرر ما مكن ادراكه او فهمـه

ـة م ــاط هرميـ ــاب امـ ـو اكتسـ ـلي هـ ـدوافع العقـ ـاي والـ ـا المعـ ـردة، قوامهـ ــدة او مجـ ــة ومعقـ ترابطـ

. والاتجاهات والمهارات 

  ) 189 : 1984توق وعبدالرحمن ،                    (

ــتعلم يـــأي خـــلال اســـتخدام اســـتراتيجيات ال تفكرالمتاحـــة       يفـــترض المنحـــى المعـــرفي ان الـ

ـا  ـيط بنـ ـام المحـ ـم العـ ـادة لفهـ ـاولات جـ ـة محـ ـو نتيجـ ـرد وهـ ـدث .  للفـ ـتعلم للحـ ـة المـ وان ترجمـ
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وفهمه له يؤثر في كيفية تعلمه ويتضمن تنظيم المتعلم لموقف التعلم واعادة بنائـه ي يـتمكن مـن 

.             التفاعل مع المتغرات البيئية لتحقيق الهدف المرجو من التعلم 

 ) 43 : 1998قطامي، (     

ان الافـراد يـدركون مـا يواجهونـه بصـورة مختلفـة ومرتبطـة ((  ويستند هذا المنحى عـلى افـتراض 

 ياتواسـتراتيجويحدد ذلك ما لدى المتعلم مـن معـارف وابنيـة معرفيـة )) بالطريقة التي يدركونها 

ولهذا يعد المنحى المعرفي من المنـاحي  )  168 : 1998قطامي، . (معرفية في خزن المعرفة واستيعابها 

.التي تركز على المتعلم مشارك نشط في عملية التعليم والتعلم 

       ويسعى علمــاء الـنفس المعرفيـون الى تحقيــق فهـم اعمـق لكيفيـة اداء الانسـان ونشـاطاته 

: 1985قشقوق، ( نشاطات الادراك ومارساته ومرورا بالتذكر وانتهاءا لحل المشكلة  ًاليومية بدء من

: ومكن تلخيص اهم المبادئ التي نادى بها منحى التعلم المعرفي ما يأي). 7

.تتطور البنى المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تتهيأ للمتعلم .1

لمقارنة ويشجعه على المشـاركة لتطويـع مـادة الموضـوع لفهـم التعلم المعرفي هو تعلم يركز على ا.2

. المتعلم 

ان مالدى المتعلم من معلومات وافكار هي التي تـؤثر في مـا مكـن ان يتعلمـه او ان مـا يتعلمـه .3

) المعرفة السابقة للفرد ( يعتمد اساسا على ما يعرفه بالفعل 

  .فهم السلوك لا يقتصر على ملاحظة السلوك الظاهر.4

. يحدث التعلم كلا بذل المتعلم جهدا ذهنيا ، تحول من السلبية الى الايجابية.5

تحدد وظيفة المتعلم بتوليد صور جديدة من الخـبرة وتنظيمهـا وصـياغتها حيـث تعكـس قدراتـه .6

.ه المعرفية في معالجة القضايا والمواقف التي يواجهها واستراتيجياتالعقلية 

ترك الحريـة للمـتعلم للتعبـر عـن فكـره ورأيـه دومـا فشـل او تقريـع اويتعزز الـتعلم عنـدما تـ.7

.  نقد

.تزداد مساهمة المتعلم في مواقف التعلم كلا استثرت دوافعه لمواصلة النشاط المقدم له . 8

تعد المفاهيم التي يكونها المتعلم بنفسه مفاهيم فردية ، تأي نتيجة ارتباط المعارف التي يكتسبها .9

.اته السابقة بخبر
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يستدل عن تكوين البنى المعرفيـة خـلال النشـاطات المعرفيـة التـي يقـوم بهـا المـتعلم كالتـذكر .10

.والفهم والاستدلال وحل المشكلات 

)275-269:جابر، بدون سنة طبع)(92-90: 1998قطامي، )(114: 1989نادية، (

ة ان الطرائق التي يـتعلم بهـا الفـرد مـن       يتضح من المبادئ التي تستند عليها النظريات المعرفي

للمارســات  وجهة النظر المعرفية، هي طرائق تختلف عن الطرائق السائدة ، اذ تبرز ملامـح اخـرى

ان هذا النوع مـن المارسـات  ) 1990قطامي ، ( التعليميـة التي تعتمد هذه النظريـات ، فقد ذكر 

 -:التعليمية 

.فعيته مع المحافظة على استمرارها في الموقف التعليمي يركز على انتباه المتعلم ودا.1

يركز على نشاط المتعلم وجهده ، واعطاءه فرصة ودورا في تحديد انواع الخبرة التي ينبغي توافرهـا .2

 .في الموقف التعليمي 

يشجع المـتعلم عـلى البحـث عـن العلاقـات بـن الافكـار وايجـاد الـروابط بـن الخـبرات الجديـدة .3

 -:ات السابقة وذلك من خلال والخبر

.مراجعة المتطلبات السابقة ي توفر القدرة على استرجاع المعلومات الضرورية للتعلم الجديد -أ 

يستخدم الخطوط العريضة او المخططات المفاهيمية للتعرف على تناسب المعلومات الجديدة او -ب

.لغرض دمجها في الاطار المعرفي للمتعلم 

جبات البيتيـة لاعطـاء المـتعلم فرصـة لاسـتدعاء المعلومـات الجديـدة ودمجهـا مـع  يستخدم الوا-ج

.المعلومات السابقة لديه 

يهتم بتقديم الخبرات بطريقة منظمة واسلوب واضح للمتعلمن وذلك مـن خـلال جعـل اهـداف . 4

 . الدرس واضحة ، ومساعدته على ملاحظة الروابط بن المفاهيم الاساسية والفرعية للموضوع

يتبنى الدافعية الداخلية للوصول بالمتعلم الى اكتشاف شئ جديـد او بلـورة فكـرة ، وتتـوفر مثـل . 5

.هذه الدافعية مساهمة المتعلم في النقاش بحيوية وحرية 

 ) 28 ، 1990قطامي ،  ) (93- 92 ، 1998قطامي،             (

تي تعتمـد النظريـات المعرفيـة تجعـل لكـل مـن المعلـم وبطبيعة الحال فان المارسات التعليمية ال

ـة ـة التعليميـ ـاح العمليـ ـية في نجـ ـددة واساسـ ـتعلم ادوارا محـ ـا -والمـ ـر عنهـ ـن التعبـ ـه ومكـ التعلميـ

 -:بالاي 
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دور المتعلم  دور المعلم

يتفاعل المـتعلم مـع الظـروف والمواقـف .1

 .لتطوير مخزونه وابنيته المعرفية 

 للحصـول اتيجياتواستريستخدم وسائل .2

 .على المعرفة من مصادرها المختلفة 

يشخص وينظم ويذوت المعرفة المقدمة . 3

 له 

ــرح . 4 ــه وطـ ــاش وادارتـ ــاهم في النقـ يسـ

التســاؤلات بهــدف الوصــول الى تعميــق 

 .الخبرة والمعرفة 

ـة بهــدف . 5 يتفاعــل مــع الانشــطة بحيويـ

مثيل واسـتيعاب الخـبرة ودمجهـا في بنائـه 

 .المعرفي 

ـم الظــروف المناســبة والمــواد ء يهــي.1 المعلـ

 .والمواقف للتعلم 

ـة . 2 ـه العلميـ ـوير معرفتـ ـلى تطـ ـل عـ يعمـ

للمواضــيع واســاليب البحــث عــن المعرفــة 

 .والمعلومات 

ينظم المعرفة ويقـدمها بأسـلوب حيـوي . 3

 .وفاعل 

ـدم . 4 ـئلة ويقـ ـرح الاسـ ـاش ويطـ ـر النقـ يثـ

 .الخبرات بنشاط وحيوية 

المــــواد المناســــبة يختــــار الانشــــطة و. 5

 لمستويات المتعلمن الذهنية والنائية

 ) 30 : 1990قطامي ، ( 

بن المتعلم الذي يـتعلم عـلى وفـق  ) 1998قطامي ، ( نقلا عن  ) Wittken , 1997( لقد ميز 

المتعلم المسـتقل ( علم بالطرق التقليدية حيث عرف الاول النظريات المعرفية والمتعلم الذي يت

واوضح الخصائص المعرفيـة لكـل مـنها كـا ) المتعلم التابع للبيئة ( وعرف الثاي ) عن البيئة 

  -:يأي 
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المتعلم التابع للبيئة  المتعلم المستقل عن البيئة

. يجد صعوبة في تحليل المفاهيم الى مكوناتها.1

 التعامـل مـع النظريـات والافكـار لا يستطيع.2

 . المجردة كثرا

يسـتجيب اكــر للـدوافع والحــوافز الخارجيــة .3

وينتظــر مــن المعلــم ان يقــوم بكــل النشــاطات 

 . لنقل المعرفة اليه

. لاتتجاوز اهدافه في التعلم المعرفة والفهم.4

يبحث على من منحه المعززات ومن يصـوغ . 5

 . له اهدافا

  ونسخ ما ينظمه له المعلمون ميل الى حفظ.6

ذهنــه صــفحة بيضــاء ينتظــر مــن الاخــرين . 7

 . ملئها

. قادر على تحليل المفاهيم الى مكوناتها بسهولة.1

. يتمتع بالتعامل مع النظريات والافكار المجردة.2

مدفوع ذاتيا لتعلم الخبرات التي يريد ويتفاعل .3

ة معها ، وينتقل الى مواقف جديدة لاكال الخـبر

 . لديه

يســعى لتحقيــق اهــداف تتعلــق بعمليــات .4

التحليل او التركيب والتقـويم للوصـول الى تعلـم 

 . امثل

.يصوغ لنفسه اهدافا ومعززات خاصة.5

ميل الى تنظيم البيئة حتى يسـهل عليـه ادراك .6

 .مكوناتها

يوجد لديه خبرات في صورة ابنية معرفية قابلة .7

 . للتعديل والتغير داما

 ) 96-95 ، 1998قطامي ،  ) (31-30 : 1990قطامي ،   ( 

        يستنتج ما سبق ان التعلم المعرفي يحترم انسانية المتعلم و يجعـل منـه عضـو فعـالا ونشـطا 

يسعى الى اهداف محددة تـؤثر في تنميـة جوانـب مـن شخصـيته المعرفيـة والوجدانيـة فضـلا عـن 

. والاجتاعية المهارية
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  نظريات التعلم المعرفي-ً:ثانيا

ـي تبحــث في  ـات التـ ـن النظريـ ـد مـ ـور العديـ ـيم الى ظهـ ـتعلم والتعلـ ـال الـ        ادى البحــث في مجـ

سيكولوجية التعلم من حيث كيفية حدوثه وشروطه ، والعوامل المـؤثرة فيـه ، والعمليـات المعرفيـة 

المتعلم وخصائصـه التـي قـد تـؤثر عـلى نـواتج الـتعلم والعقلية المتحكمة فيه ، وكذلك سيكولوجية 

 .واماط التدريس ، وغر ذلك من الاسس النفسية لعمليتي التعلم والتعليم 

لبرونـر ، ) الادراي التكـويني (لبياجيـه ونظريـة )الارتقاء المعرفي(  ومن اهم هذه النظريات ، نظرية

.لاوزوبيل ) التعلم ذو المعنى( ونظرية 

  رتقاء المعرفيالا(نظرية ( لبياجيهPiaget"" )1982 1896 ـ(  

       كرس بياجيه جهـده حـول موضـوع النمـو الكيفـي للبنـاء العقـلي وموضـوع نشـوء المفـاهيم 

،وطبيعتها وتكوينهـا وتعلمهـا او التصـورات العقليـة الاساسـية وارتقــائها عنـد المـتعلم وتطبيقاتهـا 

 ) . وحدات التنظيم العقلي ( د اسم العملية واطلق على هذه المفاهيم فيا بع

 )315 : 1991الازيرجاوي ،                 ( 

       استندت نظرية بياجيه على ثلاثة جوانـب متميـزة ، يتطـور خلالهـا التفكـر عنـد الفـرد وهـي

.) البنية الذهنية والوظائف العقلية ومراحل النمو العقلي  ( 

   Cognitive Structure) الذهنية ( ـ البنية العقلية 

       يرى بياجيه ان الفرد متلك بنـى معينـة ذات طبيعـة بايولوجيـة و هـذه البنـى الاوليـة تتـأزر 

مع بعضها البعض لتصبح بنى جديدة وتتغر مع العمـر نتيجـة تفاعـل الفـرد النشـط مـع البيئـة او 

ـه  ـذي يعــيش فيـ ـع الـ ـرد تنمــو )317 : 1991رجــاوي ، الازي. (الواقـ ـة للفـ ـة الذهنيـ ، أي ان البنيـ

 مع كل تعلم جديد ، ويعاد تشكيلها كل مـرة ، وهـذا الـتراكم والتطـور للبنيـة الذهنيــة يـؤدي الى 

ذلك حن ذكـر ان الفـرد يكـون مخططـات  ) 1996الخليلي ، ( وقد اوضح . نقلـة نوعية في تطورها 

المخططات الذهنية تشكل البنية الذهنية مستقبلا و التي تتطـور ذهنية منذ ولادته و مجموع هذه 

 : 1996الخلـيلي ،  (  . مع الزمن وتختلف من فرد لاخر ، وتختلف من مرحلة الى اخرى للفرد نفسه

137 (  

       وهذا يعني ان البنية الذهنية للفرد ليست ساكنة واما ديناميكية متغرة تتطور مع كـل تعلـم 

.جديد 
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 Cognitive Functionsلوظائف العقلية ـ ا

       يتم تشكيل البنية الذهنية للفرد خلال وظائف متسلسـلة مسـؤولة عـن تكـوين المعرفـة عنـد 

        -:وهذه الوظائف ثابتة لا تتغر مع العمر وهي التنظيم والتكيف. الفرد 

العقليـة في انظمـة متناسـقة  ان وظيفة التنظـيم مثـل نزعـة الفـرد الى ترتيـب وتنسـيق العمليـات 

.اما وظيفة التكيف فهي نزعة الفرد الى التلاؤم مع البيئة التي يعيش فيها . ومتكاملة 

ويرى بياجيه انه لفهم كل من التنظيم الفكري والتكيف ، لابـد مـن توضـيح اربعـة مفــاهيم 

 ccommodation) م التواؤ(  والمواءمة Assimilation ، والتمثيل Schemaرئيسة وهي ، المخطـط 

 ) 318: 1991الازيرجاوي ،  .  ( Equilibrium ، والتوازن 

  فهو مصطلح يستخدمه بياجيه في تفسره للنمـو Schemataاما المخطط وجمعها المخططات 

المعرفي ، ومثل البنى المعرفية التي يتكيف بهـا الافـراد فكريـا ، ويـتم خلالهـا تنظـيم الاحـداث كـا 

وتتكيف وتنمو على وفق الارتقاء او النمو العقلي لدى الفرد ، وان المخططات والبنـى يدركه الفرد ، 

. المعرفية تتغر بناءا على خصائصها المشتركة 

 ) 319 : 1991الازيرجاوي ،        ( 

       ويعني التمثيل من وجهة نظر بياجيه نزعـة الفـرد لان يحـول المواضـيع المدركـة الجديـدة الى 

بيـنا .  بنائه العقلي ، أي يضع احداث او مثرات جديدة في مخططات موجـودة فعـلا مخططات في

تتمثل المواءمة في نزعة الفرد الى تعديل او تغير استجابته في عملية التمثيل لـتلائم البيئـة المحيطـة 

ن به وتتمثل المعلومات التي حصل عليهـا ، ولـي يسـتعيد اتزانـه يعـدل بنيتـه الذهنيـة او يغـر مـ

تراكيبه العقلية لمواجهة مطـالب البيئة ، ويتـم بناء المخططات الجديـدة او تحويــر القدمـة منهــا 

ان  ) 1996والخليلي ،  ) ( 1991الايزرجاوي ، ( والذي ينجـم عنهـا ارتقـاء في البنـى المعرفية ، ويرى 

. ات المطلوبة وتجهيزهـا ما يحدث في عملية التمثيل تكيف اولي للمعلومات يتمثل في جمع المعلوم

بينا يحدث في عملية المواءمة التكيـف الرئيسي وتتمثـل في جميـع المعلومـات الجديـدة وتعـديلها 

لتناسب المعلومات التي جمعها سابقا وتعد المواءمـة في هـذا المعنـى تغـرا نوعيـا في المخططـات او 

 )  320 : 1991 ، الازيرجاوي ) ( 139 : 1996الخليلي ،     ( .البنى المعرفية

  فهي عملية لا تقل اهمية عن كل من التمثيل والمواءمـة Equilibrium       اما التوازن 

ان الموازنة بن التمثيل والمواءمة ضروريا لتأمن تفاعل كاف بن المـتعلم وبيئتـه ، ولهـذا . 

مثيـل المثـرات مكن بلوغها وذلـك بت. مكن النظر الى التوازن على انه حالة تعادل معرفي 
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داخل المخططات المتيسرة وتغر مخططاته لتناسب المثر في حالة المواءمة أي انه يستطيع ان يتمثل 

 . المثرات ويقوم مواءمتها 

       اما اذا م يحدث ذلك فانه سينتهي بعدة مخططات كبرة ويكون بهذا غر قادر عـلى ملاحظـة 

طاع المتعلم ان يوائم دون التمثيل فسـينجم امتلاكـه لعـدد كبـرمن الاختلافات بن الاشياء ، ولو است

المخططات او المفاهيم الصـغرة ذات القـدرة الضـئيلة عـلى التعمـيم وبهـذا يكـون غـر قـادر عـلى 

 ) 322 -321 : 1991الازيرجاوي ، (  .ملاحظة المتشابهات

 -:، ويقترح ان التوازن يحدث من خلال       ويعد بياجيه ان النمو العقلي يأي نتيجة عملية التوازن 

نقل الفرد المعلومات الواردة لي تتلاءم مع مخططاته الموجودة او اماط تفكـره وتـكييــف الفــرد 

 )Silverthorn, 1999 : P-2 (  .مخططـاتـه لتنظيـم المعلومـات الواردة اليهـا

-:بياجيه في المخطط الاي     حاولت الباحثة توضيح جوانب نظرية الارتقاء المعرفي ل
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  ) 1( الشكل 

جوانب الارتقاء المعرفي لبياجيه
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  Developmental Stagesمراحل النمو العقلي  

       يعد بياجيه ان تكوين المفهوم وثيق الارتباط مراحل مو الفرد اذ فيهـا تتطـور لغتـه ومهاراتـه 

ى تجريدي يستطيع أن يكشف العلاقات بن عـدة مفـاهيم وتفكره من مستوى محسوس إلى مستو

حدد بياجيه أربع مراحل عمرية للنمـو ). 320: 1970جون واخرون، . (بعمليتي الاستنتاج والاستقراء

العقلي، و لكنه في الوقت ذاته يعتقد ان مو الخلايا العصبية وتقدم مهارات تكوين المفـاهيم ممكنـا 

)151: 2004فاخر، .    (تملاًقبل ان يصبح النضج العقلي مك

 -:وفيا يأي إيجاز للمراحل العمرية للنمو العقلي

  The Sensori- motor Stageالمرحلة الحسية الحركية -1

تبدأ هذه المرحلة عند الميلاد وتستمر حتى نهاية السنة الثانيـة مـن العمـر، ويكـون فيهـا  

ًالطفل مخططا ذهنيا  ًSchemaلكنها مخططات غر مترابطة وينظـر بياجيـه  لكل حركة يقوم بها، و 

.إلى التفاعل القائم بن النشاط الحري والادراك على انه الأساس في تفكر الأطفال في هذه المرحلة

  Preoperational Stage المرحلة ما قبل العمليات الإجرائية-2

 الطفل، ومنها تظهـر متد هذه المرحلة من نهاية السنة الثانية إلى السنة السابعة من عمر 

الوظائف الرمزية واللغة وسيلة لتمثيل المؤثرات البيئية ، ويكـون الطفـل في هـذه المرحلـة متمركـزا 

حول ذاته، ويتمكن من تكوين مخططات عديدة ناتجة عن محاولات للبحث عـن حلـول للمواقـف 

.التي تثره

  Concrete Operational Stage )المحسوسة( المرحلة الإجرائية العيانية -3

تبدأ هذه المرحلة من السنة السابعة ومتد حتى الثانية عشرة مـن عمـر الطفـل، وتتميـز  

ًبنمو العمليات الإجرائية المحسوسة، أي يصبح الطفل في هذه المرحلـة قـادرا عـلى القيـام بعمليـات 

ك المشـكلات التصنيف واداء مهام الاستدلال المكاي والقامـة عـلى الخـبرات المحسوسـة وكـذلك يـدر

العيانية المحسوسة ولكنه غر قادر على حل المشكلات المجردة ولا يستطيع التوصل الى كـل النـواتج 

.المنطقية المحتملة لحل المشكلة

  formal Operational Stage )الصورية(مرحلة العمليات المجردة الشكلية -4

يــز عــن ســابقتها بظهــورتبــدأ مــن الســنة الثانيــة عشرة ويســتمر الى نهايــة العمــر، تتم 

 القــدرة عــلى اســتيعاب التفكــر المجــرد والمنطــق الصــوري والعمليــات الشــكلية،  أي القيــام 
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بعمليات عقلية ليس عن طريق المحسوسات وحسب بل عن طريق الافتراضات وبطريقـة منتظمـة 

سـيتن حسـب مـا ًاو ان يكون التفكر منصبا على العلاقات وليس على المحتوى ، ومتـاز بصـفتن رئي

يؤكده بياجيه وهي الاولى امتلاك نظام توافق تام، مكن الفرد من عـزل ضـبط المتغـرات في ظـاهرة 

 .معينة والثانية القدرة على الاستدلال الافتراضي والذي مكن الفرد من حل المشكلات

 عاليـة بحيـث          وتتميز هذه المرحلة بحدوث التـوازن لعمليتـي التمثيـل والمواءمـة الى درجـة

 .يصبح التفكر مرنا وفعالاً

ولاهمية هذه المرحلة للبحث  الحالي حيث ينصب على تدريس عينة البحـث والتـي هـي  

ضمن عمر هذه المرحلة مـن مراحـل النمـو العقـلي ، فلقـد بـات مـن الضروري ان يـتم اسـتعراض 

:خصائص ميز تفكر الافراد لتلك المرحلة العمرية وهذه الخصائص هي

  Propositonal Reasoning الاستدلال التناسبي-أ

يتميز بها الفرد بالقدرة على الاستدلال على طبيعة العلاقات التناسبية بن اكر مـن عـنصر  

.باستخدام النسبة والتناسب

  Controlling Variables التحكم بالمتغرات-ب

ة، وذلـك بتحديـد الفـرد يتطلب فيها القدرة على عزل العوامل التي تؤثر في ظاهرة معينـ 

وانجاز ذلك بصورة منظمة ومنطقية، وذلك بتثبيت جميع العوامل المسـتقلة . لمجموعة من العوامل

ً والانتقـال الى العوامـل الاخـر واحـدا تلـو الاخـر للوصـول الى العامـل تـأثرهما عدا احداها ويدرس 

.المسؤول  عن ظهور العامل المتغر

  Correlaional Reasoning الاستدلال الترابطي-جـ

ً       يتمكن الفرد فيها من القدرة على ادراك العلاقات المترابطة بن العوامل واتخاذ القرار بناءا على 

.ذلك

  Probabilistic Reasoning الاستدلال الاحتالي-د

ـة، او   ـاصر المجموعـ ـن عنـ ـة بـ ـات الكميـ ـة العلاقـ ـلى دراسـ ـا عـ ـدرة فيهـ ـرد القـ ـون للفـ تكـ

.وتحديد نسب كل منها، ثم مقارنة تلك النسب واعطاء احتالات معينة المجموعات، 

 Combinatorial Reasoning الاستدلال التوافقي-هـ

يتطلب هذا النوع مـن الاسـتدلال القـدرة عـلى التعامـل التجريبـي والنظـري لعـدد مـن  

.الارتباطات المنظمة والمنسقة بن العناصر موضوع الدراسة

)133 -132: 1996الخليلي،                  (
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 -):التطبيقي(الجانب التربوي 

 لقد مكن التربويون من استخلاص بعض المبادئ الرئيسة من نظرية بياجيـه مكـن تطبيقهـا 

 )Driscal, 1994(في تدريس العلوم، اذ ان بياجيه م يصـمم سـتراتيجيات تدريسـية، بـل اسـتنتجت 

ثلاثة مبادئ تدريسية اساسية تتفق مع نظرية بياجيـه بشـكل عـام ) Silverthorn, 1999(نقلا عن 

:وهي

.البيئة المتمركزة حول الاستكشاف النشط تدعم نشاط الطفل)1

).مثل تعليم الاقران والتداول الاجتاعي(تفاعل الاطفال مع اقرانهم مهم للنمو المعرفي )2

 .ّية تجعل الاطفال يعون التناقض وعدم التجانس في تفكرهمتبني استراتيجيات تدريس)3

 )                  Silverthorn , 1999 : P – 12( 

 -:المبادئ التدريسية الاتية ) 1993الخوالدة، (و ) 1996الخليلي، (ولقد بن كل من 

 عـلى انهـا عمليـة نشـطة يقـوم بهـا الفـرد بنفسـه للبحـث ةالتعلميـ-النظر الى العملية التعليمية-1

والتنقيب عن المعرفة، مدفوعا بقدرتـه عـلى التنظـيم الـذاي والتكيـف مـع الوسـط عـن طريـق 

 .التوازن

ُتصنيف المفاهيم الى مفاهيم حسية ومفاهيم مجردة، تدرس حسب كل مرحلة من مراحل النمـو -2

.العقلي للفرد

واعطاء ) التنظيم والتكيف(عليمية ـ التعلمية على اساس الوظائف المعرفية يتم تعميم الخبرات الت-3

 .اهمية لفقدان التوازن المعرفي عند التدريس

. النسق العقلي والمعرفي عند الفرد يتطور عن طريق الخبرة والنضـج والتفاعـل النشـط مـع البيئـة-4

للمبـادئ ) zahorik, 1997(ويضـيف ) 319:1993-320الخوالدة، )  (143:1996-144الخليلي،  (

 .التدريسية

.نجاح الانشطة الصفية يرتبط بدور المعلم ميسرا وموجها للمتعلم-5

)                   Zahorik, 1997, P.31(
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 -:1960لبرونر ) الادراي التكويني(نظرية 

وتسـتند . المعـرفي ودراسـة العمليـات المعرفيـةتعد نظرية برونر امتدادا لنظريات التعلم  

 -:هذه النظرية الى ثلاثة جوانب أساسية هي

التعلم الاستكشافي-3     تعليم المفاهيم وتبويبها-2 النمو المعرفي-1

 -:النمو المعرفي-1

يتميز النمو المعرفي بقدرة الفرد على استقلاليته في الاستجابة للمثـرات ومـن ثـم حـدوث  

والمتوافق مع ) تذويتها ( ويتضمن القدرة على إدخال الأحداث الخارجية في التركيب العقلي التعلم ، 

 .بيئة المتعلم ويقصد به نظام التخزين للمعلومات

ومثل النمو المعرفي زيادة في قدرة الفـرد عـلى التعبـر عـن الأحـداث بـالكلات والرمـوز  

بر الفرد عن نفسـه او عـن الأحـداث التـي تـدور لتقديم أشياء تم إنجازها ، لذا يستدل عنه من تع

حوله، وهذا يعني ان التفاعل المنظم بن المـتعلم والمعلـم ينمـي الخـبرات التعليميـة لـدى المـتعلم 

ويكتسب خلالها المعارف والاتجاهات والميول والقيم والمهارات ، الأمـر الـذي يـؤدي الى مـو معـرفي 

 .    ل بنوعيه النوعي والكميللمتعلم يرتقي مع استمرار هذا التفاع

)149 -148: 1992يعقوب، ) (109 -108: 1984توق وعبدالرحمن،        (

       وتعد اللغة واحدة من أساليب التعبر وانها ضرورية للتكوين الكامل لمعظم المفاهيم والمبادئ 

دما يستخدم المتعلم لغته للتعبر عن أفكاره ولجعل بيئتـه ويعتقد برونر ان التعلم يصبح سهلا عن. 

كا يضيف ان التفاعل اللفظي يعد وسـيلة للنفـاذ مـن . اكر انتظاما خلال إضفاء معنى معن عليها

.مط التفكر الحسي الى مط التفكر التجريدي

)               Bruner, 1966: P-10) ( ،5: 2004بو بكري(

 -:تعلم المفاهيم وتبويبها-2

       فسر برونــر تعلــم المفــاهيم باكتســاب المفــاهيم، اذ يــرى ان هنــاك عمليتــن تتعلقــان بــتعلم 

لم ان تعلمـه ويـتم  المفاهيم ها أولاً تكوين المفاهيم وهدفها تكوين مفهوم جديد م يسبق للمـتع

خلال تصنيفه وتوبيبه عدد من الأمثلة التي تنتمـي  للمفهـوم الى فئـات حسـب معـاير معينـة ثـم 

.إعطاءها تسمية خاصة تشر إلى تصور جديد في ذهن المتعلم وهو اسم المفهوم الجديد
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لى المفهوم وتصـنيفه بطريقـة  ثانيا عملية اكتساب المفاهيم فتتم بجمع المتعلـم الأمثلـة الدالة ع    

مكنه من تحديد الصفات المشتركة بينها ، والتي توصله الى المفهوم المنشـود وموجبهـا يـتم صياغــة 

تشر عملية تبويب المفـاهيم إلى الشروط ). Bruner, 1966:P-10) (262: 1990قطامي، . (التعريف

والتـي تتغـر مـن شيء إلى أخـر، وتعـد التي تحدد انتاء الشيء إلى فئة على وفق تـوافر الخصـائص 

 -326: 1991الازيرجـاوي، .   (عملية التبويب نوعا من التـدريب العقـلي يـرتبط بالسـلوك الإنسـاي

327(

-:المفهوم هي) اكتساب(خمسة عناصر اساسية في تعلم ) 1968برونر، (حدد 

.ومثل كلمة تقدم لترمز الى فئة معينة) Name(اسم المفهوم -أ

ويعـد ) غـر الامثلـة(وتشر الى امثلة المفهوم والاخرى التي لا تدل عليـه ) Examples(لة الامث-ب

.التمييز بينها جزء من التعرف على المفهوم

وتشر الى الصـفات العامـة التـي مكـن المـتعلم مـن وضـع ) Attributes(الخصائص الاساسية -جـ

.الامثلة ضمن فئة معينة او مجموعة محددة

وتشر الى صفة المفهوم وخاصيته التـي يـتم التمييـز عـلى ) Attributes Value(ميزة القيمة الم-د

.اساسها بن هذا المفهوم ومفهوم اخر وان هذه العملية تسهل تدريب المفهوم وتعلمه

ومثـل التعريـف الـذي يوضـح الخصـائص الاساسـية للمفهـوم والامثلـة  ) Rule(عزل القاعدة -هـ

تــي يــتم توضــيح طبيعــة المفهــوم خــلال الاشــارة الى جميــع خصائصــه الايجابيــة والســلبية وال

)Bruner, 1968,P- 6.  (الاساسية

 -:التعلم الاستكشافي-3

يعني تدريس المفاهيم والمبادئ والقواعد باقل توجيه من المعلم واقصى جهـد عقـلي مـن  

 للوصول الى حل جانب المتعلم ، وذلك عندما يواجه مشكلة او موقف تعليمي يتطلب وضع اهداف

المشكلة مع عدم توفر الوسائل التي تؤدي الى ذلك ووجود تناقضات في مصـادر المعلومـات ان هـذا 

النوع من التعلم يبنى على افتراض اساسي هو الاحساس بالتعارض او التضاد، ومثل هذه التناقضـات 

والوصـول الى ) دم التـوازنع(تؤدي بالمتعلم بالشعور ما يسمى التوتر المعرفي والسعي الى حل حالة 

. اكتشــاف جديــد عــلى هيــأة اعــادة تنظــيم لمفــاهيمـــه ، وهــذا مــا يــدعى باعــادة البنــاء المعــرفي

 ).335: 1991الازيرجاوي، (

-:ان هناك مزايا للتعلم الاستكشافي هي) 1971برونر، (ويؤكد 
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 .      مثلها بالعقليزيد من قدرة المتعلم على الاستبقاء لانه ينظم المعلومات في ذهنه و-1

يؤكد على الدوافع الداخلية اكر من تاكيده على الدوافع الخارجيـة مـا يـؤدي ذلـك بـالمتعلم الى -2

.    الانتقــال مــن الاعــتاد عــلى المكافــأة والثــواب الخــارجي الى  الاعــتاد عــلى التعزيــز الــداخلي

)Bruner, 1971: P. 237( 

ة نتيجــة لاســتخدامه عمليــات عقليــة كالوصــف، والمقارنــة، يزيــد مهــارة المــتعلم وقدرتــه العقليــ-3

 )302 -301: 1986ابو علام، . (والتجريب، والتنبؤ والاستنتاج

       ويعد جروم برونر من اوائـل علـاء الـنفس المعـرفين الـذين تحولـوا الى الاهـتام مشـكلات 

. وط المرافقة لعمل تعليم المفـاهيمالتربية وحاولوا اصلاح المناهج وطرائق التدريس، وبحثوا في الشر

:          ، وقد وضع اربع اساسيات لنظرية التدريس هي)89: 2001زيتون، (

  Predispose to Learning الاستعداد للتعلم-1

تعني الظروف البيئية والعوامـل المتعـددة التـي تـؤثر في الدافعيـة نحـو الـتعلم وتطـوير  

 Activation التنشـيط -:رونر الاستعداد للتعلم بجوانب ثلاث هيالتراكيب المعرفية للفرد، ويحدد ب

  .Direction  والاتجاه Maintenanceوالمثابرة 

           ان استكشاف البدائل والمعرفة يتطلـب مثـرا ينشـط المـتعلم ويدفعـه الى البـدء في العمـل 

)Buner, 1977: P-33. ( ومثرات يدفعه للاستمرار في العمـل والمحافــظة عليه

  Structure of knowledge تركيب المعرفة-2

تؤكد هذه السمة افضل الاساليب التي تـنظم بهـا المعرفـة وتـدمج بوسـاطتها مـع البنـى  

المعرفية ليتمكن المتعلم في استيعابها والسـيطرة عليهـا واسـتبقائها بغـض النظـر عـن عمـره الـناي 

مكـن تعلـيم [ قضية الاستعداد للتعلم والتي تـنص ومستوى قدراته وهذا ما تؤكده فرضية برونر في

الازيرجـاوي، (ويـذكر ]. أي موضوع بفعالية وبشكل عقلي امن ايـة طفـل في أي مرحلـة مـن النمـو

فقـد . ان برونر ينظر الى تقديم المعرفة من ثلاثة جوانب، أسلوب عرضها واقتصاديتها وقوتها) 1991

او صور للمفاهيم والمبادئ التي تحتويهـا، كـا مكـن يكون أسلوب عرض المعرفة خلال عرض أمثله 

الاقتصــاد في تركيــب المعرفــة أي في كــم المعلومــات التــي يجــب تخزينهــا في الــذاكرة ، فكلــا قلــت 

المعلومات التي يجب ان يتذكرها المتعلم من اجل تعلم مفهوم او مبدأ، كان العـرض اقتصـاديا، امـا 

العقـلي للمـتعلم وكفايـة المتطلبـات اللازمـة للتنظـيم المعـرفي قوة تركيب المعرفة فترتبط بالتركيـب 

)330: 1991الازيرجاوي، . (الجديد



 اموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي

44

 Sequencing التتابع او التسلسل-3

تعني هذه السمة تحديد التسلسـل الأمثـل في عـرض الخـبرات التربويـة ووضـعت بعـض  

-:القواعد العامة التي تفيد في التخطيط لتتابع التعلم هي

 ر الاعتبار قدرات المتعلمن على تطوير المعلومات وتناولها الفاعلالأخذ بنظ .

 تزويد المتعلم بخبرات واستشارة دافعية نحو موضوع التعلم.

 دراسة ظروف المتعلم وتحديد مدى تقدمه أخطائه وقدراته في دراسة موضوع التعلم .

 تحديد افضل متتابعات مكن بها عرض المواد التعليمية ودراستها. 

ان برونر وضع شروطا أساسية لحدوث التعلم وهي ان قدرات المـتعلم ) الازير جاوي(     ويضيف  

في معالجة المعلومات وسرعته في التعلم وقدرته على توظيف المعرفـة التـي تعلمهـا تكـون تطوريـة 

 -:تسر من المحسوس الى المجرد، وعليه نظـم جانـب التتـابع في ثـلاث مراحـل متسلسـلة وكـا يـاي

)330: 1991الازيرجاوي، (

  Inactive Representationمرحلة التمثيل الحسي -أ

فيهــا يتعــرف الطفــل في طفولتــه المبكــرة عــلى حــوادث وأشــياء مــن خــلال الأفعــال  

والحركات التي يقوم بها، ويكـون العمـل هـو أسـلوب الطفـل في فهـم البيئـة الخارجيـة التـي 

رى برونـر ان هـذه المرحلـة أسـاس أي تعلـم آخـر ويـ. يتعامل معها مباشرة مستخدما حواسـه

.ويستمر أثناء الحياة

  Iconic Representation) الايقوي(مرحلة التمثيل شبه الحسي -ب

فيها يتعامل الطفل مع الصور والرسوم، وكا انه قادر على التعامل بالصور الذهنية عندما  

لاحظة الأشياء وتذكرها عنـدما تكـون لديـه ويبدأ هذا التمثيل م. تكون المعلومات في محتوى لغوي

.خلفية معرفية عنها تؤهله للتعامل مع صورها

  Symbolic Representation مرحلة التمثيل الرمزي-جـ

يظهر هذا التمثيل قدرة الطفل على العمل والتعامل مع الأشياء بوساطة الرموز المجـردة،  

ة في التفكر وبالتالي فانه يسـتطيع التعامـل مـع حيث يترجم الخبرات الحسية الى لغة يستخدمها أدا

)120 -119: 1996الخليلي، ( . خلفيتها الحسية او شبه الحسية الرموز اللغوية دون الاعتاد على 
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 Reinforcement التعزيز-4

       يعتقد برونر انه لابد من ان يخضع المتعلم لتغذيه راجعة ويعرف النتائج في وقت مناسب وفي 

ة المناسبة ي لا يؤدي الى اللبس واعاقة التعلم، ويؤكد برونر في هذا الجانب  إعادة الـتعلم في اللحظ

 حالة استيعاب المعلومات بشكل خاطئ وذلك لاجل تحقيق مسار جديد 

عـلى الحـوافز والمكافـأة صائب وتحفيـز المـتعلم الى الـتعلم بـدافع ذاي داخـلي بـدلاً مـن الاعـتاد 

)89: 2001زيتون، ) (331: 1991جاوي، الازير  (.الخارجية

):التطبيقي(الجانب التربوي 

) التطبيقيـة(بعـض الجوانـب التربويـة  ) 1990العمـر، (و ) 1996الخلـيلي، (ذكر كل من  

-:لنظرية الادراي التكويني وهي

تركيز المعلمن على الجانب النشـط مـن الـتعلم ، وإعطـاء حريـة كبـرة للمتعلمـن في التخطـيط -1

واسـتثار طاقـة المـتعلم العقليـة و إبـراز دوره الإيجـاي في . التنفيذ لدراسـة مشـكلات معينـةو

.مواقف التعلم

تقديم المعلومات بطريقة مكن المتعلم من اكتشاف العلاقة بينها والوصول الى القـوانن والمبـادئ -2

. التي تحكمها، كيفية التعلم وليس على نتائج التعلم

ستكشاف مجموعة من الحقائق وحفظها ، إما المهم هو العمليات التـي يقـوم بهـا ليس المهم في ا-3

.المتعلم والمؤدية إلى الاستكشاف

تأكيد أهمية التعزيز الداخلي الذي يحصل عليه المتعلم عندما يتوصل إلى فهم عميـق للفكـرة أو -4

.موضوع المادة الدراسية

ة للمتعلم، وبنية المعرفة العلمية ليتمكن مـن اختيـار ضرورة معرفة المعلم لكل من البنية المعرفي-5

الطريقة المناسبة والوقت المناسـب لعمـل الارتبـاط المناسـب بـن بيئـة المـتعلم المعرفيـة وبيئـة 

.أي تقديم المفهوم للمتعلم ما يتناسب مع قدراته. المعرفة العلمية

)            192: 1990العمر، ) (121 -120: 1996الخليلي، (

-:تطبيقات أخر لهذه النظرية وهي) 2000أبو جادو، (وأضاف 

.مراعاة تقديم المهارات والمفاهيم الأساسية والضرورية للتعلم اللاحق في شكل منتظم-1

تشجيع المتعلمن الذين يعتمدون كثرا على الصور البصرية بان ينتقلوا الى صياغة أفكـارهم أثنـاء -2

.ة لغويةمحاولاتهم للتعلم على صور
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التفاعل بن المتعلمن يساعد في التعبر عن آرائهم وأفكـارهم بوضـوح، وحيـث ان هـذا التفاعـل -3

تعلم في تنميـة قدراتـه يحتاج الى كلات فانه يرفـع مسـتوى المـتعلم، الأمـر الـذي يسـاعد المـ

) 141 -140: 2000أبو جادو، (.المعرفية

):1963 -1969(، )التعلم ذي المعنى(نظرية اوزوبيل 

نظريــــة (وســــميت ) 1969 -1963(نشر اوزوبيــــل نظريتــــه المعرفيــــة بــــن عــــامي  

ـتعلم مكــن ان يــتم خــلال عمليــة الاســتقبال، عــلى )الــتعلم اللفظــي ذي المعنــى ، إذ افــترض ان الـ

ــتمكن المتعلمـــون مـــن  ــة ليـ ــة بصـــورة منظمـــة ومتسلســـلة، ومرتبـ ان تقـــدم المـــادة التعليميـ

ـالتعلم القــائم عــلى الشرح، الــذي يعــداســتقبال المــادة المــراد تعلمهــا  ، ويســمى اوزوبيــل ذلــك بـ

ـر ـة اكـ ـار ملاءمـ ـي للأفكـ ـتعلم اللفظـ ـا، للـ ـات بينهـ ـاهيم والعلاقـ ـادو،(والمفـ ـم ). 363: 2000أبوجـ وتـ

ـث  ـدرجا حيـ ـا متـ ـيا هرميـ ـة تنظـ ـتعلم منظمـ ـة للمـ ـة العقليـ ـة ان البنيـ ـذه النظريـ ـد في هـ ًالتأكيـ ً ً

ًكـــر تخصصـــا، ومثـــل القمـــة المفـــاهيم الأكـــر شـــمولا مثـــل القاعـــدة الحقـــائق والمفـــاهيم الأ

أي أن ). 348: 1991الازيرجـــاوي، . (وعموميـــة مثـــل القضـــايا والنظريـــات والأفكـــار الثابتـــة

المــتعلم ينمــو ويتقــدم بطريقــة اســتنتاجيه مــن فهــم المفــاهيم العامــة إلى فهــم المفــاهيم الأكــر 

ـدا  ـه، (ًتحديـ ـامي ونايفـ ـ) 274: 1998قطـ ـد اوزوبيـ ـتعلم ويعتقـ ـأثر في الـ ـم في التـ ـل المهـ ل ان العامـ

) الحقـــائق والمفـــاهيم والقضـــايا والنظريـــات(هـــو مقـــدار وضـــوح وتنظـــيم المعرفـــة الراهنـــة 

المتـــوافرة لـــدى المـــتعلم، والتـــي تعـــد الأســـاس للعلاقـــات المتتابعـــة الناشـــئة مـــن المعلومـــات 

-: للمتعلم وهيالجديدة لذا حدد اوزبيل متغرات أساسية تؤثر في البنية المعرفية

تعنــي اســتطاعة المــتعلم مييــز المفــاهيم والحقــائق الجديــدة عــن : قــدرة المــتعلم عــلى التميــز -1

 .الحقائق والمفاهيم الموجودة أصلا في بنيته المعرفية

ثبــات الحقــائق والمفــاهيم والقضــايا الواضــحة لــدى المــتعلم، أمــا غــر الواضــح منهــا والغــامض -2

 .ية المعرفية للمتعلمفيكون غر مقبول في البن

.خصائص المتعلم كالعمر ونسبة الذكاء والمادة الدراسية والطبقة الاجتاعية-3

)Ausbel, 1978: P.256(، ) 348: 1991الازيرجاوي، (

الأول ان يكـــون: ويحـــدد اوزبيـــل شرطـــن أساســـن للوصـــول الى الـــتعلم ذي المعنـــى 

لم والثــاي ان تكــون المــادة الجديــدة المــراد  المــتعلم مســتعدا ذهنيــا لمثــل هــذا النــوع مــن الــتع

ووضـع لكـلا. تعلمها ذات معنـى للمـتعلم ليـتمكن مـن ربطهـا بطريقـة حقيقيـة ببنيتـه المعرفيـة
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 المعنى المنطقي للادة المتعلمة أي تحديد مجموعـة مـن المفـاهيم الأول: الشرطن معيارين مهمن

هـذه المفـاهيم بعضـها بـبعض لتكـون بنيتـه معرفيـة المكونة للادة المتعلمة والعلاقة التـي تـربط 

 المعنى النفسي أي ما يتعلـق بطبيعـة البنـاء المعـرفي للمـتعلم وهـي مثـل والثاي. منطقية متكاملة

ها يـتم اسـتيعابها الخبرة الشخصية المعرفية للمتعلم فعندما تتصل الرموز والمفاهيم والقضايا ببعضـ

الفكري ويتاثر بالقدرات الفردية للمتعلم والتقاء المعنـى المنطقـي        الذي مثل المحتوى ببنائه المعرفي 

لتصبح مـادة الـتعلم ممكنـة المعنـى حيـث ) البنية المعرفية(والمعنى النفسي ) بنية موضوع التعلم(

 )Ausubel, 1978: P. 252 ( . مكن دمجها واحتوائها واستيعابها في البنى العقلية للمتعلم

 سـبق أن التعلـيم ذا المعنـى يتطلـب وجـود علاقـات حقيقيـة غـر عشـوائية بـن       ويتضح مـا

المعلومات الموجودة سابقا في البنية المعرفية للمتعلم والمعلومات الجديدة التي يتعرض لها المـتعلم، 

ومحـورت نظريـة اوزبيـل في . لذا تعد البنية العقلية للمتعلم عاملا رئيسـيا ومـؤثرا في تعلـم جديـد

م ذي المعنى على طريقة تقديم المعلومات لاجل حدوث تعلم استقبالي وتعلم استكشافي، ومن التعل

وجهة نظر اوزبيل ان هذا لا يكفي إذ أن هناك أساليب أو أماطا للمتعلم في كيفية ربط المعلومـات 

.سواء كانت استظهارية اوذات معنى

-:      لقد بنى اوزوبيل نظريته في ضوء بعدين أساسين

 -: يرتبط بأسلوبن من أساليب اكتساب المتعلم المعلومات وها-البعد الأول

  Reception Learning Styleأسلوب التعلم بالاستقبال -1

فيه يتحدد دور المتعلم في استقبال المعلومات والمعارف التي تعـرض أمامـه فقـط  خـلال  

.تقديم المحتوى الكلي للمعلومات بشكلها النهاي للمتعلم

  Discovery Learning Styleأسلوب التعلم بالاستكشاف -2

فيه يتحدد دور المتعلم بـان يكتشـف المعلومـات بنفسـه بشـكل مسـتقل ولا يعطـى لـه  

 .محتوى المادة المتعلمة بشكلها النهاي

 يتوضح بالكيفية التي يحـدث بهـا إدمـاج المعلومـات الجديـدة بالبنيـة المعرفيـة لـدى -البعد الثاي

ســواء أكــان ذا معنــى ام بالتــذكر (م والتعامــل معهــا أثنــاء حــدوث عمليــة الــتعلم ونوعيتــه المــتعل

 -:ويتمثل هذا البعد بأسلوبن ها). والاستظهار

 يحـدث عنـدما يقــوم المـتعلم بحفـظ المعلومــات و - :Rote Styleأسـلوب الحفـظ والاسـتظهار -1

.استظهارها دون ان يحدث تعديل او ربط ببنيته المعرفية
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 يحــدث عنــدما يقــوم المــتعلم بــربط مــا لديــه مــن - :Meaningfull Styleأســلوب ذو معنــى  -2

 تعـديل بنيتـه معلومات ومعارف ببنيته المعرفية وذلـك لاتحـاد وتكامـل هـذه المعلومـات معهـا او

 )84: 1997أبو زينة، ) (233: 1983الشرقاوي، ( .المعرفية القامة

السابقن مستقلن الواحد عن الآخر إلى حد ما، لذا اصـبح هنـاك يذكر اوزوبيل ان كلا البعدين       

 -:أربعة أماط من التعلم عند اوزوبيل وهي كالآي

  Meaningfull Reception Learning التعلم بالاستقبال القائم على المعنى   -:النمط الأول

دمها للمـتعلم بصـورتها يشر الى عملية تنظيم المادة العلميـة والخـبرات بشـكل منطقـي، وتقـ      

.النهائية، فيقوم باستقبالها وربطها في بنيته المعرفية ودمجها ما لديه من معلومات سابقة

  Rote Reception  Learning التعلم الاستقبالي القائم على الحفظ     -:النمط الثاي

أسلوب كان دون التفاعل مع يشر إلى عملية تقديم المعلومات للمتعلم بصيغتها النهائية، وبأي       

.ما لديه من معلومات ومعارف سابقة فيقوم بحفظها دون ربطها او دمجها في بنيته المعرفية

 Discovery Learning Meaningfull التعلم بالاستكشاف القائم على المعنى  -:النمط الثالث

او كليـا فيصـل المـتعلم إليهـا       يشر إلى قيام المتعلم باكتشاف المعلومات موضوع الـتعلم جزئيـا 

بشكل مستقل عا يقدم إليه من معلومـات، ثـم يقـوم بربطهـا مـا لديـه مـن معلومـات في بنيتـه 

.المعرفية

   Rote Discovery Learning التعلم بالاستكشاف القائم على الحفظ -:النمط الرابع

 يقوم بحفظها كا هي يشر إلى اكتشاف المعلومات جزئيا أو كليا من قبل المتعلم ومن ثم 

 .دون أن يربطها مع المعلومات والمعارف المتكونة في بنائه المعرفي

)70 -96: 2001نبيل، ) (364: 2000أبو جادو،            (

        ويضيف اوزبيل أنواع التعلم ذي المعنى الى أربع فئات أساسية مرتبة ترتيبا هرميـا مـن الأدى 

-: النحو الآيإلى الأعلى وعلى

  Representational Learning التعلم التمثيلي -1

يظهــر في تعلــم الرمــوز المنفصــلة، ويعــد مــن اكــر الأنشــطة المعرفيــة أهميــة عنــد المــتعلم       

 حيــث يــتعلم معنــى الرمــوز والكلــات مــن خــلال أحاديــث الأبــاء والمعلمــن مــا ينتبــه إليــه مــن

معية للمعـاي التـي يعطيهـا للكلـات ثـم خـلال ملاحظتـه لمـا  مثرات مكونـا صـورا بصريـة او سـ
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ـيلي     ـافؤ التمثـ ـل التكـ ـاه اوزوبيـ ـا اسـ ـذا مـ ـها وهـ ـة نفسـ ـن الفئـ ـة مـ ـياء المختلفـ ـلى الأشـ ـق عـ يطلـ

Representational Equivalence . 

  Concepts Learningتعلم المفاهيم -2

المفهوم قـد يكـون لـه معنـى منطقـي ومعنـى سـايكولوجي، أمـا المعنـى المنطقـي فيشـر الى        

مجموعة الخصائص التي تتوافر في كل وحدة من الوحـدات التـي تؤلـف فئـة المفهـوم، بيـنا يشـر 

 تعلـم كـا ميـز بـن مـرحلتن في. المعنى السيكولوجي إلى الخصائص المحكية التي يكتشفها المـتعلم

المفهوم، الأولى تكوين المفهوم والثانية استيعاب المفهوم، أما بالنسـبة لتكـوين المفهـوم فهـو عمليـة 

الاكتشاف الاستقراي للخصائص المحكية الفاصلة لفئة المثرات واندماجها في صورة مثيليـة للمفهـوم 

مليـة تشـر الى إدراك المـتعلم أما عن استيعاب المفهوم فهي ع. ينميها المتعلم ويستدعيها أو يعدلها

للتساوي في المعنى بن الكلمة والصورة التمثيلية لها حيث تكتسب كلمة المفهوم المعنى الذي يـدل 

 .عليها فتكتسب المعنى ما يتضمنه من استجابات وجدانية مرتبطة بخبرات المتعلم

 Propositions Leaningتعلم القضايا -3

عتمد على القضية، والتي تشتمل على التعمـيم الـذي يشـر إلى صـيغة هذا النوع من التعلم ي       

تدل على علاقة بن مفهومن أو اكر، والمهم في هذا النوع من التعلم أن يفهم المتعلم معنى الفكـرة 

المركبة التي تعبر عنها الجملة أو تعبر عنها القضية بشكل يؤدي إلى الحصـول عـلى معنـى اكـبر مـن 

 .ك القضيةمجموع مفردات تل

 Discovery Learningالتعلم بالاستكشاف -4

يشر هذا النوع من الـتعلم الى الموقـف الـذي لا تعـرض فيـه مـواد الـتعلم بصـورتها النهائيـة        

وتطلب ان مارس التعلم نوعا من النشاط العقلي يتمثل في إعـادة التنظـيم والترتيـب الـذي يدخلـه 

تج النهاي في البنية المعرفية ويقـوم المـتعلم بتحديـد العلاقـات بـن على المادة العلمية قبل دمج النا

 .الحقائق والمفاهيم واستخلاص المعاي منها

        وعلى الرغم من اهتام اوزبيـل بـالتعلم بالاستكشـاف إلا ان اهتامـه كـان اكـبر عـلى تعلـم 

 الـدقيق للـادة التعليميـة الاستقبالي الموجه توجيها منظا في عمليـة الـتعلم حيـث يـؤدي التتـابع

. والترابط المحكم بن وحداتها واتصالها بالبنية المعرفيـة للمـتعلم الى مـا يجعـل لهـذه المـادة معنـى

 ). Ausbel, 1979: P.183) (69: 2001نبيل، (

  والتـي تعـد مـنAdvance Organizers       لقد اقترح اوزوبيل مـا يسـمى المـنظات المتقدمـة 

ـه أهــم المفــاهيم  ـا. في نظريتـ ـا اوزوبيــل عــلى أنهـ ــات فعاليــة وعرفهـ  : وتعــد مــن اكــر الستراتيجيـ
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أفكار مجردة تقدم في بداية الدرس وتساعد على مـد جسـور لملـئ الفراغـات بـن مـا هـو معـروف 

 )    (Ausbel, 1979: P.182. مسبقا وما يتم تعلمه

ويعبر عن المنظات المتقدمة أنها مواد مدخلية تقدم في بداية الـتعلم وتتصـف مسـتوى مـن        

 تزويـد المتعلمـن لمجموعـة مـن المفـاهيم الشـاملة، والتـي توضـح التجريد والشمولية، وتهـدف الى

المفاهيم المهمة التي تضم تفاصيل وحقائق كثـرة تخـص المـادة الدراسـية لتسـهل عمليـة احتوائهـا 

)367: 2001أبو جادو، .  (ودمجها في بنية المتعلم المعرفية

-:وصنفت المنظات المتقدمة إلى

-:سم إلى نوعن هاوتق: منظات متقدمة لفظية-1

فتزوده بركـائز .  تستخدم عندما تكون المادة المتعلمة غر مألوفة لدى المتعلم-:المنظات الشارحة-أ

أولهـا تقـديم المفـاهيم : أساسية يبني عليهـا مفـاهيم مـادة الـتعلم الجديـد ويـأي في صـيغتن

ت او التعمــيات وتوضــيحها مــا يتضــمن تعريفهــا وبعــض خصائصــها وثــانيها صــيغة العلاقــا

فتستخدم بوصفها منظات متقدمة قادرة على تلخيص كمية كبـرة مـن المعلومـات عـلى وفـق 

علاقات مفاهيمية لان ما يتم إدماجه في هذه العلاقـات يسـهل اسـتيعابه ونقلـه لمواقـف تعلـم 

.جديدة

ت القدمـة  تستخدم في تسهيل عمليـة ربـط المعلومـات الجديـدة بالمعلومـا-:المنظات المقارنة-ب

المشابهة لها وذلك عندما تكـون المـادة المتعلمـة مألوفـة للمـتعلم بهـدف تنظـيم بنيـة المـتعلم 

.المعرفية

 فيها يتم توضيح المفاهيم والعلاقـات المكونـة للمـنظات في صـورة -:منظات متقدمة تصويرية-2

 )359: 1991الازيرجاوي، . (بصرية او أشكال بصرية

-):يقيالتطب(الجانب التربوي 

ـاته،   ـدريس ومارسـ ـة أهــداف التـ ـنظم لخدمـ ـي ان تحــول وتـ ـتعلم ينبغـ ـات  الـ ان نظريـ

للاستفادة منها وتكييفها ما ينسجم مع واقع التدريس الصفي، ومن المبادئ الرئيسة لهـذه النظريـة 

-:والتي مكن ان تراعي في تدريس العلوم ما يأي

لبة ومفاهيمهم الأولية حول المفاهيم العلميـة، ليـتمكن يأخذ المعلم بالاعتبار المعرفة المسبقة للط-1

.من مساعدتهم على التعلم



 اموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي

51

يتم تخطيط الدروس بصورة هرمية تقـدم فيهـا المفـاهيم الأكـر شـمولا وعموميـة أولاً ثـم تليهـا -2

 .المفاهيم الأقل شمولاً وعمومية

ـت -3 ـدة تحـ ـاهيم الجديـ ــدرج المفـ ـدما تتـ ـة عنـ ـر فاعليـ ـون اكـ ـتعلم يكـ ـابقةان الـ ـاهيم السـ المفـ

ـة (  ـل عموميـ ـة) الأقـ ـاهيم عموميـ ـد مفـ ـيا بعـ ـبح فـ ـتم. لتصـ ـي يـ ـاهيم التـ ـان المفـ ـذا فـ وهكـ

ًاليوم تصبح غدا اكر عمومية، وهذا ما يؤكده مبـدأ التمييـز المتعاقـب ) الأقل عمومية( دراستها 

 . للمفاهيم

. درس توضح المعنى لدى المـتعلمإبراز اوجه التشابه والاختلاف بن المفاهيم التي يتم ذكرها في ال-4

 . وهذا ما يؤكده مبدأ التوفيق التكاملي

مثل الأفلام السينائية والتلفزيون والرسوم التوضيحية والخـرائط ) التصويرية(المنظات المتقدمة -5

المعرفية ومنها خرائط المفاهيم والتي تعد ابرز المنظات المتقدمة التصويرية تقدم بناءا معرفيـا 

 .  مكن ربط التعليم الجديد به اضافة الى زيادة محتواهثابتا

استخدام أساليب عديدة مثل المنظم المتقدم وتساعد المتعلم على دمج خبراتـه الجديـدة بابنيتـه -6

-:المعرفية، ومن هذه الأساليب

 -تقديم الأهداف السلوكية للطلبة.

 -ملاحظة الطلبة للملامح البارزة للادة الجديدة.

 -التعريفات الجديدة بوضوحتقديم .

 -شرح صور تدعم المعلومات الجديدة للمفاهيم المستخدمة من المنظات المتقدمة.

 -تقديم أمثلة توضح المفاهيم التي تم عرضها على الطلبة. 

)               Joyce, 1980: P. 75-93) ( ،158 -157: 1996الخليلي (

)175-174: 1999زيتون، ) (372 -371: 2000ابو جادو،   (            

  Instructional Technology) التدريس(تقنية التعليم : ًثالثا

ـات التربويــة التــي تناولــت المفــاهيم المرتبطــة بتقنيــة لاحظــت الباحثــة بعــد الاطــلاع عــلى الادبيـ

ـا مــا يحــد ث الخلــط بينهــا، لــذا تناولــت  التعلــيم وتقنيــة التربيــة والوســائل التعليميــة، انــه غالبـ
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تعاريف متنوعة من اجل توضيح المقصود وبكل منها لـتلافي الخلـط في معانيهـا عنـد اسـتخدامها في 

 .البحث الحالي

:مفهوم التقنية

 -:عدد من التعاريف لمفهوم التقنية منها) 2000الحيلة، (عرض  

للمعرفة العلمية، مـن اجـل اغـراض تطبيق نظامي "وهو ان التقنية ) Galbraith جيلبرث (تعريف 

التنظيم الفعال لخبرة الانسـان خـلال وسـائل " فانه ) Donald Bell(، اما تعريف دونالدبيل "عملية

منطقية ذات كفاءة عالية، وتوجيه القوى الكامنـة في البيئـة المحيطـة بنـا للاسـتفادة منهـا في الـربح 

طريقـة "التقنيـة هـي التعـاريف السـابقة ان مـن ) 2000، الحيلـة(، وكان تعريف واسـتنتج "المادي

نظامية تسر على وفق المعارف المنظمة، وتستخدم جميـع الامكانـات المتاحـة ماديـة كانـت ام غـر 

 ". مادية باسلوب فعال لانجاز العمل المرغوب فيه الى درجة عالية من الاتقان والكفاية

هــي "للتقنيــة ) 1997الفــرا، ( عــن نقــلا) Garter Good, 1973(      وكــان تعريــف كــارتر جــود 

تطبيقات العلم لحل المشاكل العلمية أي معالجة النظريـات والحقـائق العلميـة والقـوانن بطريقـة 

 ". منظمة شاملة وتتم على أساس الاستفادة منها في الحياة العامة

ت الحياتيـة أي هي تطبيـق للنظريـات المعرفيـة في المجـالا"فرى ان التقنية ) 1997الفرا، (       أما 

 ". ولانه لابد من النظرية ان تسبق التطبيق) Productsنواتج (الاستفادة منها واستثارها 

ان للتقنيـة ثلاثـة ) 1997الفـرا، (و ) 2000الحليـة، (وخلال هذه التعاريف توصل كل من 

 -:معان حسب السياقات التي وردت من تعريفها وهي كالأي

تعني التطبيق النظـامي للمعرفـة العلميـة او أي معرفـة منظمـة ): processes(التقنية كعمليات -أ

 .لاجل مهات او اغراض عملية

تعنــي الادوات والاجهــزة والمــواد الناتجــة عــن تطبيــق المعرفــة ): Prouducts(التقنيــة كنــواتج -ب

 .العلمية

ات ونواتجهـا معـا تستعمل بهذا المعنى عندما يشر النص الى العملي: التقنية كعملية ونواتج معا-جـ

).117-116: 1997الفرا، ) (20: 2000الحيلة، (  .مثل تقنيات الحاسوب
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:التقنيات التربوية والتقنيات التعليمية

       مرت التقنيات التربوية مراحل مختلفة، اذ كان ينظر إليها كمعينـات في عمليـة التـدريس، ثـم 

عشرين، وكان ظهوره مواكبا للثورة التقنيـة ليشـمل تطور هذا المفهوم في النصف الأخر من القرن ال

النظم التعليمية بوجه عام، فاصبح هذا المفهوم يعـبر عـن عمليـة متكاملـة معقـدة تشـمل الأفـراد 

والأساليب والأفكار والأدوات والتنظيات المتبعة في تحليل المشـكلات التربويـة والوصـول ) العاملن(

ها وتقومها منها وتنفيذالى الحلول المستنبطة 

. وإدارتها في المواقف التعليمية الهادفة وهذا ما سمي بالتقنيات التربوية

).38: 1993عليات والقضاة، (

ان التقنيات التربوية مفهوم واسع إذا ما قورن مفهوم التقنيات التعليمية، رغم ان الكثـر 

ن التقنيـات التعليميـة فـرع ويـرى المختصـون في هـذا المجـال ا. يعتقد انها اسان لمسـمى واحـد

التقنيـات ) 2001الشـهاري، (ذلك ان التعليم يعد نظاما فرعيا للتربية، وقـد ميـز . للتقنيات التربوية

-:التعليمية عن التقنيات التربوية في نقطتن أساسيتن ها

ن التحكم ان التقنيات التعليمية تهتم بحل المشكلات في مواقف التعليم والتعلم الهادفة التي مك-1

 .فيها

ان حلول المشكلات في التقنيات التعليمية تتخذ شكل مكونات النظـام التعليمـي، وعنـدما تكـون -2

الضرورة كـذلك والعكـس لـيس التقنيات التعليمية في حالة عمل ونشاط تكون التقنيات التربويـة بـ

 )41 -40: 2001الشهاري، ( ً.صحيحا
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ات التربويـة، والتقنيـات التعليميـة، والتقنيـات في التعلـيم،        ومكن توضيح العلاقـة بـن التقنيـ

-:والوسائل التعليمية خلال الشكل الاي

 )2( الشكل 

 العلاقة بن التقنيات التربوية والتقنيات التعليمية

 )41 : 2001الشهاري ،                  ( 

صيغة مـن التفكـر "التقنيات التعليمية على انها ) 1993الخوالدة، (نطلق عرف ومن هذا الم

ًالمنهجي الذي يشكل نسقا نظاميا، ومنحى تقني لتحسن كفاية التعليم، عـن طريـق ميكنـة عمليـة  ً

)19: 1993الخوالدة، ".  (التدريس والتدريب وادخال الآلية التعليمية

 التفكر المنظم والتخطيط المنظم والعمل المنظم لكافة عبارة عن"انها ) 1994دروزة، (وترى 

لعناصر العملية التعليمية كافـة عـلى وفـق تطبيـق قواعـد وقـوانن محـددة في سـبيل الوصـول الى 

)280: 1994دروزة،  ( ".الاهداف المنشودة

ـكو  ـه اليونسـ ـد عرفتـ ـة"وقـ ـة التعليميـ ـامي لتصــميم العمليـ ـى نظـ ـا منحـ ـة-انهـ التعلميـ

ًقومهـــا ككـــل، تبعـــا لاهـــداف محـــددة نابعـــة مـــن نتـــائج الابحـــاث في مجـــال  وتنفيـــذها وت
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ًالتعليم، والاتصال البشري، مستخدمة، الموارد البشرية وغر البشرية من اجل اكساب التعلـيم مزيـدا  

)22 : 2000الحيلة ، (  ". من الفعالية

لى تطبيـق هيكـل عملية متكاملة تقـوم عـ"ان تقنية التعليم هي ) 1999النجدي، (ويرى 

من العلوم والمعرفة عن التعلم الانساي واستخدام مصادر تعلم بشريـة وغـر بشريـة تؤكـد  نشـاط 

". المتعلم وفرديته منهجية اسلوب المنظومات لتحقيق لاهداف التعليمية والتوصل لتعلم اكر فعالية

)1999النجدي، (والمخطط الاي يوضح معنى تقنية التعليم كا يراها 

 )3( الشكل 

تقنية التعليم

 )280 : 1999النجدي ،  (

وفي ضوء ما سبق ترى الباحثة انه مكن تحديد بعض أماط من تقنية التعليم ي مثـل نظـام 

تدريسي يتفق وطبيعة حاجات التعلم العصرية والتي مكن ان يستخدمه المعلم ويخطـط لـه بدقـة 

.هداف التعليمية المرغوبة أثناء التدريسليساعد المتعلمن على تحقيق الأ

تطبيق هيكل من العلوم والمعرفة
  منالمتصلة بكل

 ومصادر التعلم- والتعلم-المتعلم

استخدام أسلوب 
 المنظومات أو النظم

Instructional Technology

تقنية التعليم

للتوصل إلى
تعلم اكر فعالية

استخدام وتوظيف مصادر تعلم بشرية
وغر بشرية تؤكد نشاط المتعلم وفرديته

تحقيق أهداف
تعليمية محددة
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      وحيث ان ميدان تقنية التعليم يحوي العديد مـن الـناذج التدريسـية والتـي تعـد مـن المـواد 

)Software ( والتي تكون جزءا من الأجهزة والأدوات)Hardware ( المستخدمة كتقنيات في العملية

 في الناذج التدريسية المختلفة، ليتم اختيـار الأمـوذج التعليمية ، لذا يتطلب من المعلم معرفة اكبر

الملائم لكل مرحلة من المراحل والأهداف المراد تحقيقها و إمكانية اخذ عناصر متعـددة مـن مـاذج 

)55: 1987هميسات، ) (117: 1997الفرا، (.  ة مختلفةتدريسي

 الناذج التدريسية -ً:رابعا

في البداية في علوم الهندسة ، اذ يتجه المهندس المعاري او الميكانيي        نشأت فكرة بناء الناذج 

الى انشاء اموذج مجسم ومصغر مثل المبنى الذي يرغب في بنائه او الالة التي يرغب في تصـميمها ، 

. ويقوم باستخدامه لاجراء الاختبارات اللازمة مثل الانجاز النهاي او قبل تعمـيم النتـائج عـلى الالـة 

ند الانتقال من مجال الهندسة الى الدراسات الانسانية فان الفكرة الاساسية هي صعوبة اجـراءات وع

اختبـارات عمليـة لدراســة اليـة الانظمـة والمؤسســات ، مـا ادى الى بنـاء امــوذج يعكـس خواصــها 

 تـأثر و ). 30 : 2004الـدريج ، . (الاساسية حيث يتم اختباره وتعميم النتائج على النظـام الحقيقـي 

 ، Cognitivismمجال تصميم الناذج التدريسية بابحاث ونظريات التعلم والتعليم ومنها المعرفية 

مـدخل الاجهــزة : وتأثر في الوقت نفسه بابحاث ودراسات تقنية التعليم والتي تجمع بن مـدخلن 

نها الـناذج ومـن ضـم ) Software( ومدخـل البرامج والمـواد التعليميـة  ) Hardware( والمعدات 

على وفق ما سبق مكن بناء قنطرة او معبر بن النظرية في التربية والمارسات التربوية ، . التدريسية 

 ). 27 : 1983جابر، . (وم تعد الحاجة الى الاعتاد على نظرية واحدة من نظريات التعلم

ء عـلى مفهـومن        ومن اجل اعطاء فهم اوسع للإموذج التدريسي لابد مـن تسـليط الضـو

اساسين لها علاقة وثيقـة في عمليـة التـدريس ، ويشـكلان الاسـاس لبنـاء ودراسـة الامـوذج 

الدلالة عـلى الحلـول المتـوافرة " المنظور " التدريسي وهو المنظور ونظرية التدريس ويقصد بـ

لحــل معوقــات مازالــت مطروحــةلعــدد مــن الصــعوبات في مجــال معــن ، أي تعــد منطلــق 

البحث العلمي ويدل المنظـور ايضـا عـلى الفلسـفة التربويـة السـائدة في حقبـة معينـة امام 

امثلة لمنظورات سادت مـدة في مجـال علـم التـدريس ،  ) 2004الدريج ، ( اذ ذكر. من الزمن

ابرزها ذلك المنظـور الـذي سـاد في الثلاثينـات وعـرف منظـور التـدريس النـاجح ، اذ ينطلـق

ومردوديتـــه هـــي نتيجـــة الاثـــار المبـــاشرة لشخصـــية المـــدرس  مـــن ان فعاليـــة التعلـــيم 
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وخصائصه الجسمية والنفسية ، وقد واجه هذا المنظور عدة انتقادات اهمها انه لا يهتم لمـا يحـدث 

، وترعـرع الامـوذج ظروف البيئية التي تحيط بـالمتعلمبالفعل داخل الصفوف الدراسية ويتجاهل ال

 . ر التقليدي ضمن اتجاه هذا المنظو

الـذي ركـز الاهـتام عـلى " تحليل العمليـة التعليميـة "        ظهر منظور ثان فيا بعد هو منظور 

ق التدريس وتحليل البيئـة ، وكانـت اثـار هـذا المنظـور كبـرة بخاصـة في مجـال ائدراسة فعالية طر

لتعليميـة داخـل البحث التربوي والمارسن التربوين، اذ نـادى التربويـون بضرورة تحليـل العمليـة ا

وقد كان وراء ظهور . الصف ، وعدم الاقتصار على صفات المدرس الشخصية كدلالة لنجاح التدريس 

هذا المنظور العديد من الناذج التدريسية مثـل امـوذج بلـوم وامـوذج كـارول وامـوذج كلوزمـاير 

)24-21 : 2004الدريج ، . ( وغرها

ء الاموذج التدريسي كا يـؤثر المنظـور فيـه ، فهـي مثـل في بنا" نظرية التدريس "        تؤثر 

مجموعة من المعلومات المنظمة بطريقة منطقية ، وتساعد في تفسر ما يحدث داخـل الصـف ، وفي 

وفي هذا المعنى فان نظرية التدريس توفر اساسا منطقيا لتوضـيح مـا يـدور . التنبؤ بنتائج التدريس 

دريس الصـفي ، كـا انهـا تسـاعد المعلـم او مصـمم الامـوذج داخل الصف أي تفسر مارسات الت

.في اثنــاء تطبيــق الامــوذج التــدريسي. ســتراتيجيات التــدريس وتقــويم ادائــهالتــدريسي في تقــويم 

 )118 - 117 : 2001عبد الحافظ، (

امـا الاسـس . ج التدريسـية ومن هذا المنطلق وضعت اسس نفسية واسس نظرية لبناء الـناذ

 Reilly( النفسية فقد تنوعت ، فهنـاك الاساس السلوي الذي يفتـرض ان التعلم هو تغر في السلوك 

& Lewis , 1983 : P. 92 (  والاساس الانسـاي الـذي يعنـي بتـأثر الجوانـب العاطفيـة والوجدانيـة

والشخصية على التعلم ، ويتوجه هـذا السـلوك نحـو اعتبـار المبـادئ الانسـانية لجعـل الـتعلم اكـر 

)40 : 1998قطامي ونايفه،  (. المتعلم واستعداداته وامكاناتهانسانية واحتراما لقيمة 

وهناك الاساس الاجتاعي الذي يتعلق باساليب التنشئة الاجتاعية واساليب مذجـة السـلوك 

) Slavin, 1980: P- 130. ( الدراسات الخاصة بالتعلم الاجتاعي والتعلم بالملاحظةونتائج 

الـذي يعنـي بـالجهود التجريبيـة المعـاصرة الهادفـة للاجابـة عـن * والاساس المعرفي 

الاسئلة المرتبطة باساليب حصول الانسان على المعرفة ودراسة طرق التفكر واسـتراتيجياته 

ة التي تـزود المـتعلم بركـائز اساسـية لفهـم عمليـة الـتعلم باعتبـار وتطوره والبنى المعرفي

البنية المعرفيـة وحـدة الـتعلم حيـث تتطـور وتـزداد بالتفاعـل مـع المواقـف التـي تتهيـأ 
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اذ كلا ما المتعلم زاد استقلاله عن المتغرات البيئية ، والفرق بن المتعلمن يرجـع اولا الى , للمتعلم   

ية المستخدمة في المواقف التي يواجهونها وثانيـا طـرق المعالجـة التـي يوظفونهـا في العمليات الذهن

  )39-38 :1998قطامي ونايفه ،  ) ( 640 :1990قطامي ، . ( المواقف التعليمية 

)Characteristics of Instructional Model(الاموذج التدريسي خصائص

لابـد ان تتميـز بخصـائص .          الناذج التدريسية ي تكون فاعلة ومؤثرة في الـتعلم والتـدريس 

تحديـد خصـائص رئيسـة للامـوذج التـدريسي وكـا ) 1998قطـامي ونايفـه ، ( وقد حاول . معينة 

 -: يأي 

  - :القدرة على تحليل متطلبات التعلم ومعيقاتها .1

علم تشكل متطلبات سابقة لابد من توفرهـا لغـرض تحقيـق الـتعلم         تحليل متطلبات الت

الجديد وبغياب هذه المتطلبات تحدث فجوة تعرقل حدوث الـتعلم ، ومكـن تـلاشي / اللاحق 

ذلك بتزويد المـتعلم بـالخبرات والمـواد الضروريـة التـي يفتقـر اليهـا ، وخـلال تضـمن عمليـة 

ور في فهم الطالب وليصبح مستعدا للتعلم التـالي التدريس بعض الخبرات لمعالجة نواحي القص

اما اذا برزت معيقـات في توافـق الامـوذج التـدريسي مـع نظريـات الـتعلم فانـه يصـبح مـن . 

. الصعب قبوله واستخدامه 

ـدها .2 ـتعلم وتزويـ ـي تصــف المعالجــات وشروط الـ ـات التـ ـتخلاص القياسـ ـدرة عــلى اسـ القـ
   -:بالبيانات

ناء اموذج تدريسي على وفق اسس محددة وخطوات مدروسة تعطيه القدرة         وهذا يعني ان ب

على استخلاص بيانات رقمية ، وتقيس التغرات المطلـوب احـداثها للتوصـل الى ادلـة ثابتـة وموثقـة 

.تزيد من قيمته واستخدامه 

  -:اتفاق اسس الاموذج التدريسي ومبادئه مع نظرية للتعلم .3

ان .  ذج التدريس مع نظرية للتعلم متطلبا اساسيا لقبول الامـوذج  التـدريسي        يعد اتفاق امو

النظرية تحدد الفهم الشامل للموقف التعليمي ـ التعلمي مثل متطلبات التعلم التـي تصـنف عـلى 

وفقها الاهداف ، وتحديد صـعوبة او سـهولة تـوفر هـذه المتطلبـات ، ووصـف الشروط والظـروف 

 )  32-31 : 1998قطامي ونايفه ، . (يمي الخاصة بالموقف التعل
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): التحصيل(الدافعية للتعلم وعلاقتها بنتائج التعلم : ًخامسا

(         نظرا لاهمية الدافعية في عملية الـتعلم ، وضرورة تضـمينها في تصـميم الـناذج التدريسـية 

ء تناولها الاطار النظـري للبحـث ارتأت الباحثة التطرق الى هذا المحور اثنا ) 194 : 1999، ) 2(الحيلة

.كونه احد المتغرات التابعة في التصميم التجريبي للبحث 

ويعنـي قـوة .       ومثل الدافعية للتعلم القوة التي تحرك وتستثر المتعلم ليؤدي العمـل المـدرسي 

ه المتعلم ، في وهذه القوة تنعكس في كثافة الجهد الذي يبذل. الحاس او الرغبة للقيام مهام الدرس 

درجة مثابرته واستمراره في تاديته لتلك المهام فضلا عن مـدى تقدمـه لافضـل ماعنـده مـن قـدرات 

). 54 : 1994الجميلي، . (ومهارات في الدرس

      وتعد الدافعية من اهم المتغرات التي ربطها الباحثون بعملية التحصيل الدراسي ، اذ ان هنـاك 

علم وذات علاقة وثيقة بها مثل الدافع للتعلم الذي مثـل برغبـة المـتعلم في دوافعا تسهل عملية الت

 : Huit , 1998. ( المعرفة وحب الاستطلاع والميل نحو الاستكشاف والرغبة في تعرف البيئة من حوله

P- 7 .(

 ان مفتاح السيطرة والضبط لسلوك المـتعلم وتوجيهـه يكمـن في فهـم) 1986أبو علام ، (       ويرى 

ويكـاد يكـون . دافعيته، لذلك فان كثرا من عمل المدرسـن يتركـز في اثـارة الدافعيـة لـدى طلبـتهم 

اخفاق المدرسن وفشلهم راجعا الى ضعف قدرتهم على فهم الدور الذي تؤديـه الدافعيـة في عمليـة 

هـدف التعلم ، كونها مثل الطاقة التي تساهم في توجيهه سلوك المتعلمن ونشـاطهم نحـو تحقيـق 

ولاشك ان فهم هذا الدور وكيفيـة الافـادة منـه يزيـد مـن اهـتام . معن في البيئة التي تحيط بهم 

 ) 40 : 1986ابو علام ، . (المتعلمن بالدرس واقبالهم عليه ورغبتهم فيه 

       اهتم علاء النفس بالدافعية فقد تم تناولها في منـاحي نفسـية مختلفـة ، واختلفـت وجهـات 

الـذي يتبـع  ض ان السلوك المدفوع هو السلوك  تفسرها ، اذ ذهب المنحى السلوي الى افتراالنظر في

وان تعزيزه يضمن تكرار حدوثه واستمراره حتى يتحقق الهدف المرتبط به ، كـاحراز علامـة . معزز 

الانسـان اما المنحى الانسـاي، فقـد افـترض ان ). Albert , 1983 : P-13. (في الامتحان او حالة نجاح

مدفوع بهدف تحقيق ذاته وصيانتها ، ويظهر ذلك في استثار اقصى طاقاته، وان الفرد يحقـق ذاتـه 

.عادة باظهار قدراته الابداعية في الموقف الذي يتفاعل فيه

       ويفــترض المنحــى المعــرفي ان الفــرد مــدفوع في اداءاتــه المختلفــة بهــدف الحصــول عــلى

ـوازن المعــرفي ، وان ال ـة  التـ ـه مــع المواقــف والخــبرات المختلفـ ـه وتفاعلـ ـي تســود اداءاتـ طبيعــة التـ
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، يسعى فيها الفرد الى الحصول على اجابة لسؤال محـر  Interior Motivationهي دافعية داخلية 

او حل مشكلة مستعصية ، او اكتشاف شئ جديد ، وان الفرد يبقى في حالة قلـق حتـى يتحقـق لـه 

 ).399 : 2000قطامي وآخرون ، . (ى بالتوازنذلك ، فيحقق بذلك ما يسم

استشـارة الدافعيـة الداخليـة للمتعلمـن في , نقلاعن الفرمـاوي )Huitt , 2001(        يؤكد هيوت 

الصف الدراسي  خلال قيام المعلم بتهيئة بيئة صفية اكر ايجابية للتعلم تؤدي الى اقبال المتعلم عـلى 

ويـرى هيـوت ان مـن الضروري ان .  فه ويشبع حاجاته المعرفيةالمحتوى التعليمي كونه يحقق اهدا

يعي المعلم الفرق بن الدافعية الداخلية والدافعية الخارجية وان يكون دوره واضـحا في كـل مـنها 

-:وكا ياي 

دور المعلم في استثارة الدافعية الخارجية دور المعلم في استثارة الدافعية الداخلية

ـوى ال .1 ـل ان المحتـ ـه يعلـ تعليمــي في حــد ذاتـ

.هدف وغاية 

يعد خطة مستمرة لاثارة دافعية الاسـتطلاع  .2

.وتشويق المتعلم للادة الدراسية 

.يعد سلسلة من الانشطة المتنوعة    .3

يحــدد الاهــداف التــي يســعى المحتــوى الى  .4

 .الوصول اليها 

.يربط باستمرار بن المحتوى وحاجات المتعلم . 5

رســـاته لتوقعـــات يســـاعد المـــتعلم في ما. 1

 .واضحة عن نواتج التعلم 

يعطي المتعلم نوعـا مـن التغذيـة الراجعـه . 2

 . التصحيحية 

يســاعد في حصــول المــتعلم عــلى مكافــأت . 3

 .بصورها المختلفة 

 ) 71-70 : 2004الفرماوي ،                ( 
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رة دافعية المتعلمن امر مهم وحيوي لنجاح أي موقف تعلمي،  وانه        يستنتج ما سبق ان استثا

مها بلغت البرامج التعليمية المصححة في دقة وتعقيـد ، الا انهـا لـن تسـتطيع التوصـل الى النتـائج 

 . المرجوة منها ، اذا م تتضمن ما يثر الدافعية للتعلم 

 سريعا الا ان الاهتام كان اقل نحو اسـتحداث        في الوقت الذي تطورت التقنية التعليمية تطورا

تقنية تعليمية تثر دافعية المتعلم نحو التعلم ، خاصة  وان الدافعية ضرورية قبل البـدء في التعلـيم 

مباشرة لجذب اهتام المتعلم للدرس او التحفيز للتعلم ، كا انها لا تقل اهمية في اثناء التعليم لي 

ولـي يقبـل المـتعلم عـلى مواضـيع دراسـية اخـر لابـد ان . في اثناء الدرس يستمر المتعلم في نشاطه 

ان اثـارة الدافعيـة بهـذا ) 194: 1999، )2(الحيلـة. (تستثار دافعيته لي يستمر في البحـث والـتقصي

المنظور يعني جعل المتعلم يستمتع بعملية التعلم ويجعله يقوم بواجباته في حينها ويسـأل اسـتاذه 

قاش الصفي لكونه يعلم ان مثل هذا الـتعلم مفيـد لـه في حياتـه المسـتقبلية او لانـه ويساهم في الن

 .يستمتع موضوع الدرس او الاثنن معا 

 : الدراسات السابقة: ًسادسا

لما كانت الباحثة تسعى الى بناء اموذج يعتمد نظريات التعلم المعرفي يناسب طالبـات الصف         

، فأنهـا ) الكيميـاء ( ة الاعداديـة ولتـدريس مــادة دراسـية معينـة هـي الخـامس العلمي في المرحل

بطبيعة الحال م تجد دراسـة ماثلـة لبحثهـا ، لـذا راجعـت العديـد مـن الدراسـات التـي اهتمـت 

بتجريب ماذج تدريسية جاهزة اعتمـدت نظريـات الـتعلم المعرفيـة واجمعـت دراسـات اخـر بـن 

دريسية والتي تم بناؤها مـن قبـل تربـوين ومختصـن في التقنيـات اموذجن او اكر من الناذج الت

 .  التعليمية وذلك للافادة منها في بناء الاموذج التدريسي المقترح واجراءات البحث

        لقد رتبت الباحثة هذه الدراسـات في جـدول بينـت ماهيـة الامـوذج التـدريسي المسـتخدم ، 

ذج ، ثم اهم النتائج والاسـتنتاجات التـي توصـلت اليهـا تلـك والدراسات التي استخدمت هذه النا

 : الدراسات وكا يأي
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 :الجوانب المستخلصة من الاطار النظري للدراسة: ًسابعا

ـا ـة وكـ ـراءات الدراسـ ـة في اجـ ـادت الباحثـ ـري أفـ ـار النظـ ـن الاطـ ـب مـ ـتخلاص جوانـ ـم اسـ         تـ

  -: يأي

ورة التجديد التربوي وتطوير التعليم ، تجديد يقوم على ابتكـار صـيغ متطـورة وبلـورة مـاذج ضر-1

 .تستجيب للاهداف التعليمية المنشودة 

العمل على بناء اموذج تدريسي مناسب لطلبـة الصـف الخـامس العلمـي الـذين يدرسـون مـادة -2

سية جاهزة قد لا تكون مناسـبة الكيمياء في بيئة مدرسية عراقية عوضا عن استخدام ماذج تدري

 . لهم 

 تضمن الاموذج التـدريسي المقـترح سـتراتيجيات تدريسـية تسـتند الى افتراضـات مسـتوحاة مـن -3

 .المبادئ التي نادى بها منحى التعلم المعرفي 

  توكيد التفاعل النشط بن المعلم والمتعلم وتحديد دور كل منها في الاموذج التدريسي المقـترح ،-4

 .وعلى وفق النظريات المعرفية 

 .  التركيز على تفعيل الدرس  خلال تضمينه نشاطات تزيد من مثابرة المتعلم واستمراريته -5

 فسح المجال امام الطالب لطرح الافكار ومناقشتها بهدف تنظـيم افكـاره وبنائـه المعـرفي بشـكل -6

 .مكنه من استيعاب المادة التعليمية بشكل افضل 

 الطالب بالاهداف السلوكية قبل اداء واجباته البيتية وتأكيدها في المرحلة الاولى للاموذج  تعريف-7

التدريسي كونها تولد قوة دافعة وموجهة لـدى الطالـب وتنمـي الحـاس لديـه مـا يزيـد مـن 

 .قدراته على تحديد ما يراد تحقيقه 

( الى الخصوصـيات ) ئيسـة والفرعيـة المفـاهيم الر(  اعتاد مبدأ التدرج من العموميات الشاملة -8

 .في التدريس) المفاهيم الاقل شمولا وعمومية او حقائق مترابطة 

استخدام الخرائط المفاهيمية في المرحلة الاولى للاموذج التـدريسي المقـترح لـربط الـتعلم اللاحـق -9

 . بالتعلم السابق 

ـادة ا-10 ـن المفــاهيم الرئيســة للـ ـات بـ ـد اجــراء المقارنـ ـقصي العلاقــات بــنتأكيـ  لدراســية وتـ

 مكوناتها وايجاد الاسباب والمسـببات لهـا مـا يزيـد مـن قـدرة الطالـب عـلى التفكـر مسـتوى 

 .التحليل 
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 يعد الاموذج التدريسي المستخدم تقنية تعليمية تستند على تحليل المشكلات التربوية والوصول -11

 .ادارتها في المواقف العلمية الى الحلول المستنبطة منها وتنفيذها وتقومها و

 التأكيد على الواجبات البيتية كجانب اسـاسي مكمـل للعمليـة التعليميـة داخـل الصـف ، ومهمـة -

 .تساعد الطالب على الدراسة المستقلة 

 العمل على التحول من التعزيز الخارجي الى التعزيـز الـداخلي خـلال اشـعار الطالـب بالانجـاز -13

 بنفســه وتوكيــد ذاتــه في اثنــاء مشــاركته بالانشــطة الصــفية والواجبــاتوالنجــاح وتعزيــز ثقتــه 

 . البيتية 

الجوانب المستخلصة من الدراسات السابقة التي أفادت الباحثة في اجراءات : ًثامنا

 :  الدراسة

تبــن خــلال الاســتعراض العــام للدراســات الســابقة ، ان النتــائج مــا تــزال متناقضــة في بعــض  -1

ُفي دراسات أخر ، ما يؤكـد اهميـة بنـاء مـاذج تدريسـية خاصـة مـادة الدراسات ومتشابهة 

 . دراسية معينة ولفئة معينة من الطلبة 

ادى اطلاع الباحثة على هذه الدراسات الى نضوج فكرة بناء الاموذج التدريسي المقـترح ، كـا  -2

 . زودها بالعديد من المصادر التي مكن الرجوع اليها والاستفادة منها 

زت الدراسات التي استخدمت مـاذج تدريسـية عـلى بيـان اثـر تلـك الـناذج في الجانـب  رك -3

م تتطرق الى دراسـة هـذه الـناذج في ) التحصيل الدراسي والتفكر العلمي ( المعرفي للمتعلم 

التأثر على الجانب الوجداي للطالب ما حـدا بالباحثـة الى دراسـة هـذا الجانـب الـذي تـراه 

 .يس وبناء شخصية الطالب اساسيا في تدر

الاستفادة من المراحل التي مر بها الناذج التدريسية وما تتضمنه من استراتيجيات تدريسـية  -4

 . مكن تضمنيها في الاموذج التدريسي المقترح 

التعرف عـلى الاجـراءات البحثيـة التـي اتبعتهـا هـذه الدراسـات واتخـاذ الاجـراءات المناسـبة  -5

  . للدراسة الحالية 
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:المقدمة  

       يتناول الفصل الثالث مراحل بناء الاموذج التدريسي المقترح ثم اجراءات تطبيق الاموذج عـلى 

عينة التجريب ثم التطرق الى اجراءات البحـث والتـي تشـمل اختيـار التصـميم التجريبـي وتحديـد 

ع البحث واختيار عينة البحث والتحقق من السلامة الداخلية والخارجية للتصميم التجريبـي ، مجتم

اخــرا الوســائل ويشــمل الفصــل اعــداد مســتلزمات البحــث ومــن ثــم اجــراءات تطبيــق التجربــة و

. الاحصائية

-:بناء الأموذج التدريسي المقترح: أولاً

لتدريس نتيجة اختلاف وجهات النظر حول تنوعت الناذج التدريسية في مجال التعليم وا 

كيفية تصميم هذه الناذج واختلاف الأسس النظريـة التـي اعتمـدتها ونوعيـة النتاجـات التعليميـة 

المنشودة، لذا ارتأت الباحثة وضع مبررات لبناء أموذجها المقترح عدتها ركائز أساسية يستند عليها في 

.مراحل بنائه 

 -:دريسيمبررات بناء الأموذج الت .1

       لغرض بناء اموذج تدريسي في الدراسة الحالية ، لابد للباحثة ان تذكر اولا مبررات بناء الاموذج 

قطامي ونايفه، ( اهمية ذلك ، بالاضافة الى ان  ) 113 :1999، ) 1(الحيلة( التدريسي المقترح ، اذ بن 

قطـامي (ر واموذج التدريسي المفصل اكـد وضع مبررات لناذج عدة مثل اموذج لعب الدو ) 1998

-:وعلى ضوء ما سبق تم وضع المبررات الاتية) 431:1998ونايفه، 

ـ ضرورة الانتقال مـن التـدريس التقليـدي الـذي يقـوم عـلى التلقـن وحفـظ المعلومـات  

المتضمنة في الكتب المنهجية الى التدريس الفعال القائم على توظيف المعلومات المتـوافرة 

.اب وجعلها وسيلة وليس هدفافي الكت

ـ ضرورة تفعيل فلسفه العلاقة بن مبادئ ونظريات التعلم والتعليم وتطبيقاتهـا العمليـة  

.في الموقف التعليمي خلال بناء الناذج التدريسية

ـ الحاجة الى  تصميم ماذج تدريسية تتناسب مع محتوى تعليمي محـدد مسـبقا لمرحلـة  

د على ماذج تدريسية اجنبية وذلك لان النظـام التعليمـي في دراسية معينة، وعدم الاعتا

العراق نظاما مركزيا يلزم المدرس بتدريس محتوى تعليمي مقر مـن قبـل وزارة التربيـة و 

.خلال السنة الدراسية الواحدة 
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ًـ ظهور متطلبات جديدة في مهنة التدريس تعطي أدوارا جديدة لمعلم العلوم بشكل عام  

اء بشكل خاص، ومن هذه الأدوار مساعدة المتعلمن في الـتعلم وتـدريبهم  الكيمي*ومعلم

.على كيفية التعلم الفعال وتنمية دافعيتهم نحو التعلم

ـــ التأكيــد عــلى بنــاء مــاذج تدريســية تجعــل المــتعلم نشــطا ومحــورا رئيســا في العمليــة  

.التعليمية

امس العلمي وطريقـة تنظيمهـا ـ كرة المعلومات الكيميائية المتضمنة في كتاب الصف الخ 

لا تساعد الطلبة على ان يدركوا كيف تـرتبط الأفكـار والمعلومـات والحقـائق مـع بعضـها 

.البعض

ـضرورة الارتقاء بالطالـب في المرحلـة الإعداديـة الى مسـتوى التحليـل في التفكـر،  خـلال  

كيميائية التي يتضمنها تنمية قدرته على إيجاد العلاقات الترابطية والسببية بن المفاهيم ال

 .المحتوى التعليمي

ـ الحاجة الى زيادة دافعية المتعلم لـتعلم الكيميـاء و اسـتمراريتها في أثنـاء الـتعلم خـلال  

 في بنـاء امـوذج تـدريسي يحقـق المشاركة الفاعلة واستخدام سـتراتيجيات تدريسـيةومنها

.ذلك

:مراحل بناء الأموذج. 2

الأدبيات التي تناولت بناء الناذج التدريسية بأنواعها لاحظت الباحثـة ان          خلال الاطلاع على 

بناءها مر مراحل أساسية تبدأ بتحليل واقع العملية التعليمية ثم وضع اسـتراتيجيات تـدريس عـلى 

َّوعليـه مـر بنـاء الأمـوذج المقـترح . وفقها وتنتهي بعملية التقويم التي يعبر عنهـا بنـواتج التـدريس
:ه مراحل أساسية وكا يأيبأربع

 -:مرحلة تحليل العملية التعليمية: المرحلة الاولى

       يعد تحليل العملية التعليمية القاعدة الاساسية التي مكن المعلم من تنظيم نشـاطاته 

ـه ، إذ يشــر التحليــلواستراتيجياتــالمختلفـــة وتجعلــه قـــادرا عــلى تحديــد شروط التعلــيم 

نات وماهيـة كـل مكـون والعلاقـه بينهـا وبـن الكـل ودراستهــا وترجمتهـا  الى تحديد المكو

الى أنشطة يجـب إنجازهـا قبـل تصـميم أمـوذج تـدريسي مــا، ويشـمل التحليـل كـل مــن 

حاجات المتعلمن، والأهداف التعليمية العـامة، وخصــائص المتعلميــن، وتحليــل المهــام و 



 اموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي

77

، وعليـه ) 71:1999نـرجس،(، )502: 2000قطامي واخـرون،  (تحليل المعوقات و تحليل المسؤليـات

 -:تضمنت مرحلة تحليل العملية التعليمية ماياي 

 ـ تحليل الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في المرحلة الإعدادية.

  لمادة الكيمياء للصف الخامس العلمي) المادة العلمية(ـ تحديد المحتوى.

 جهة نظر الطالبات ومدرساتهنـ تحليل الحاجات التعليمية من و.

 ـ تحليل خصائص المتعلمن.

 ـ تحليل البيئة الصفية.

 ـ تحليل الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في المرحلة الإعدادية:-

مثل بأهداف عريضة تصف النواتج النهائية التي يتوقع من الطالب ان يحققها بعـد الانتهـاء         

.حلة الإعداديةمن تدريس مادة الكيمياء للمر

        وجدت الباحثة ان الأهداف العامة لمادة الكيميـاء في المرحلـة الإعداديـة ترمـي لتنميـة ثلاثـة 

الملحـق ).  المعرفية والوجدانية والنفسـحركية(جوانب أساسية في شخصية طالب هذه المرحلة وهي 
)5-3 :1990,وزارة التربية ) (9( 

 عليه في الجانب المعرفي هـو مسـاعدة الطلبـة عـلى اكتسـاب المفـاهيم         وان أهم ما تم التركيز

-:العلمية بصورة وظيفية ومن الأمثلة على ذلك 

  الاهتام بتركيب المادة وتكوين الذرة.

  دراسة المحاليل بصورة عامة ومحاليل الحـوامض والقواعـد والأمـلاح وتطـور مفهومهـا حسـب
.توازن المختلفة وتطبيقاتها العمليةالنظريات الحديثة وعلاقتها بثوابت ال

 أدراك العلاقات وتصنيف المعلومات.

 تطبيق المعارف في مواقف جديدة. 

وتم التركيز في الجانب الوجداي على جوانب تنمية ميول الطلبة واتجاهاتهم العلمية وبعض القـيم -
-:واوجه التقدير ومن ألامثلة على ذلك

 ملية حب دراسة الكيمياء وتطبيقاتها الع.

  الأسباب والنتائج(الأمان بالسببية . (

  تنمية روح المتابعة والترصد للاخبار والمنجزات العلمية .

  احترام آراء الآخرين.
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 - وفي الجانب النفسحري ركزت الأهداف العامـة عـلى إكسـاب الطلبـة المهـارات الحركيـة ذات

  -:العلاقة مادة الكيمياء ومن الامثلة على ذلك 

 -خدام الأدوات والأجهزة والمواد الكيمياوية وكيفية الكشف عنهااست. 

وبطبيعة الحال فـان هـذه الأهـداف عامـة لهـا قـدر مـن الشـمولية والعموميـة حيـث          

مـن ذلـك فهـي مـؤشرات مهمـة وبـالرغم . ًيصعب قياسها لأنها لا توضح سلوكا ظاهريا محددا

كيمياء والتي ترمي الى تنمية المجالات الأساسـية في المحصلة النهائية لعملية تدريس التعبر عن 

 .شخصية الطالب 

       ان دراسة الأهداف العامة لتدريس الكيمياء في المرحلـة الإعداديـة سـاعدت الباحثـة 

في توجيــه الجهــود للتفكــر باســتراتيجيات تدريســية تســاعد الطالبــة عــلى تحقيــق هــذه 

.الأهداف

 -):توى التعليميالمح(ـ تحديد المادة العلمية 

         حدد الكتاب المنهجي لمادة الكيمياء للصف الخامس العلمـي بوصـفه مـادة علميـة يتضـمن 

 .مانية فصول مثل المحتوى التعليمي المراد تعلمه

المتضـمنة في الفصـول ) 11(لقد وجدت الباحثة ان المفاهيم الكيميائية الرئيسـية الملحـق  

ُ كيميائية أخر سبق ان درستها الطالبة في سنوات دراسـية ماضـية مثـل الثانية هذه ترتبط مفاهيم

وان هذه المفـاهيم تتسـم بالتجريـد والتعقيـد ولا ) الذرة(يرتبط  مفهوم سابق هو ) النظر(مفهوم 

تخضع معظمها للتجريب في مختبرات المدارس الثانوية، ولهذا تعتقد الباحثة ان الاعتاد على طرائق 

التدريس الاستقبالية اكر ملامة لتدريس هذه الموضوعات من طرائـق واسـتراتيجيات  واستراتيجيات

 . التدريس الاستكشافية

كا وجـدت الباحثـة ان هـذه المفـاهيم تضـمنت مفـاهيم فرعيـة كثـرة وان المعلومـات  

.المعطاة تحـت كـل مفهـوم كثـرة وواسـعة مـا قـد تشـكل صـعوبة لـدى الطالبـة أثنـاء الدراسـة

لباحثــة ان مســاعدة الطالبــة عــلى إعــادة تنظــيم هــذه المعلومــات خــلال تعيــن المفــاهيم  وتــرى ا

الكيميائية الرئيسة والفرعية ، ثم المقارنة بينها وربطها مع بعضها بعلاقات معينـة مكـن ان تسـاعد 

ّعلى اختزال هذه المعلومـات، وتعـود الطالبـة عـلى التفكـر مسـتويات أعـلى مـن مسـتوى الحفـظ 

.والتذكر
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  -:ـ تحليل الحاجات التعليمية

        يعد تحليل الحاجات التعليمية جهدا منظا يختلف عن تقدير الحاجات التعليمية التي غالبا 

انها سلسلة من الاجـراءات الاسـتطلاعية يقـوم بهـا الباحـث او . ما تحدد بقامة الاهداف التعليمية 

الكشف عن الاحتياجات غـر المشـبعة والتـي يعــاي المصمم او المدرس او مسؤول في التربية بهدف 

منها المتعلمون ، والعمل على اشباعها على وفق سلم الاوليـات ، فالحــاجة الملحـة يجـب ان تشـبع 

، واستخــدام المعلومــات المتوافــرة أساســا  ) 118 : 1999، ) 1(الحيلة. ( قبل الحاجة الاقل الحاحا 

وان أولى متطلبـات ). 140 ـ 138: 2000قطـامي واخـرون،(.   اللاحقةاتيعتمـد عليه في اتخاذ القرار

بناء الاموذج التدريسي هي التعـرف عـلى حاجـات المتعلمـن لـتعلم المـادة الدراسـية، وتعـد هـذه 

 . الخطوة من المهارات الاساسية لعمل أي تصميم تعليمي

احثة سـؤالا مفتـوح يـدور حـول       ونظرا لصعوبة تقدير الطالبات للحاجات التعليمية وضعت الب

الصعوبات التي تواجه تلك الطالبات في دراسة مادة الكيمياء للصف الخامس العلمـي لـي تـتمكن 

مـا " تـم توجيـه السـؤال المفتـوح. خلال اجاباتهن استخلاص الحاجات التعليمية من وجهة نظـرهن 

الى عينة من طالبات " علمي ؟الصعوبات التي واجهتك في دراسة مادة الكيمياء في الصف الخامس ال

الصف السادس العلمي من اللاي درسـن مـادة الكيميـاء للصـف الخـامس العلمـي للعـام الـدراسي 

 ).5(طالبة ،  الملحق ) 60(، بلغ عددهن 2003 -2002

وخلال تحليل إجابات الطالبات تم التوصل الى عدد مـن الصـعوبات الرئيسـية وكـا هـو موضـح في 

) :1(الجدول 

 )1(ول الجد

الصعوبات المشخصة من قبل الطالبات لمادة الكيمياء

 النسبة المئوية الصعوبات

 %75 . الكيميائية التي يتضمنها المنهجضعف  القدرة على التمييز بن المفاهيم-1

 %72 .قلة التركيز والانتباه وتنظيم الأفكار-2

يميـاء كـا هـو غياب الأهـداف الخاصـة بالموضـوعات الكيميائيـة في كتـاب الك-3

 .معمول به في كتب منهجية أخرى 

70% 

 %65 .كرة المعلومات المتضمنة في المحتوى التعليمي -4

 %60 .صعوبة حفظ وتذكر معظم المعلومات واستيعابها حتى بعد دراستها -5

 %58 .عدم اجتياز الاختبارات الشهرية واليومية -6

 %56 . لمشاركة داخل الصف عدم إتاحة الفرصة للطالبات معظم الوقت ل-7
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وفي ضوء هذه الصعوبات التي تواجه الطالبات في دراسة مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي تـم 

 -:تحديد بعض الحاجات التعليمية وكانت كا يأي 

 ـ تحديد الأغراض السلوكية وتقدمها للطالبات.

 لتشويقـ إثارة الدافعية لدى الطالبات للتخلص من الملل وزيادة ا.

  ـ استخدام استراتيجيات تدريس مناسبة لمستوى الطالبات ولطبيعة المحتوى تسـاعد عـلى

.استيعاب المادة العلمية التي تدرس

  ـ إتاحة الفرصة للطالبات للمشاركة والتفاعل وإبداء الرأي في عملية التعلم والتعليم.

 م أفكارهن ومعلومـاتهن ـ تدريب الطالبات على ستراتيجيات دراسية تساعدهن على تنظي

. وتزيد من قدرتهن على التفكر 

       تم توجيه سؤال حول الحاجات التعليمية للطلبة في مـادة الكيميـاء الى عينـة اسـتطلاعية مـن 

مدرسـا ومدرسـة ) 20(، بلغ عـددهم )6(الملحق,مدرسي ومدرسات مادة الكيمياء في الصف الخامس

 حـددت بعـض الحاجـات التعليميـة لطلبـة الصـف الخـامس وخلال تحليل إجابـاتهم ) 7( الملحق 

-:العلمي في مادة الكيمياء وعلى النحو الآي

تقليل عدد الطلبة في الصف الواحد للتمكن من تنشيط المناقشة وزيادة التفاعل مع الطلبة خلال -1

.الدرس

ن من إنهاء تدريس توفر وسائل تعليمية متنوعة تساعد المدرس في اختصار الوقت لي يتم التمك-2

.محتوى الكتاب مع نهاية العام الدراسي

تدريب المدرسن والمدرسات على طرائق واستراتيجيات تدريسية حديثة تتناسب مع محتوى مادة -3

.الكيمياء ومستوى طلبة الصف الخامس العلمي 

فيـة توفر أدلة للمدرس تتضمن خطط تدريسيةحديثة ونشاطات تخص موضوعات الكيميـاء وكي-4

.تنفيذها

       ان الاحتياجات التعليمية سواء كانت من وجهة نظـر الطلبـة او المدرسـن تبـن أهميـة إعـادة 

النظر بجدية في الكيفية التي يتم فيها تدريس الكيمياء في المرحلة الإعدادية، ومحاولـة بنـاء أمـوذج 

ت الناجمـة عـن تـدريس تدريسي يلبي هذه الاحتياجـات التعليميـة ويعمـل عـلى تفـادي الصـعوبا

.الكيمياء في هذه المرحلة
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 -:ـ تحليل خصائص المتعلمن

نجاح المعلم في اختيار الطرائق او الاستراتيجيات التدريسية المناسبة في الموقـف التعليمـي  

يعد اكبر ضمـانة لنجاح المتعلميـن في اكتساب الخبرات التربـوية المطلوبة، ويعتمد ذلك عـلى ادراك 

وجـدت ). 140 : 1986الشبلي (لمستويات المتعلمن العلمية ونضجهم ودافعيتهم نحو التعلم المعلم 

 الباحثة ان طالب الصف الخامس العلمي مـن المرحلـة الإعداديـة يتميـز بخصـائص معينـة لخصـها 

  -:بالاي  ) 1984توق وعبدالرحمن ، ( 

وقـد عـبر بياجيـه عـن هـذه المرحلـة سـنة، ) 18-16(تتدرج أعار الطلبة في هذه المرحلة ما بـن -أ

 .مرحلة العمليات المجردة

 .يتمكن المتعلم من استقراء القوانن وتحليل العوامل -ب

 .تقل اعتادية المتعلم على معالجة الأشياء المادية والانتقال الى الأشياء المجردة-ج

 .يصل فكر المتعلم على درجة عالية من التوازن حيث يصبح مرنا وفعالاً -د

تظهر لدى المتعلم القدرة على التعامـل مـع  الأشـياء عـن طريـق العمليـات المنطقيـة التركيبيـة -هـ

وتحويلات المجموعة ما فيها من علاقات التزامن مع الأشياء والتجمع أي القـدرة عـلى تثبيـت كـل 

 .العوامل وتغر احدها لفحصه

.                              لتعبـر عـن مشـاعرهم بحريـة وانفتـاحتتطور لدى المتعلم معظم انفعالات الكبار وميلـون الى ا-و

  ) 104 ـ 103 : 1984توق وعبدالرحمن ، ( 

       ان خصائص طلبة الصف الخامس العلمي تعزز فكرة التركيز على طرائق التـدريس الاسـتقبالية 

ية التي تتيح فرص المشاركة والتفاعل بـن وتوجه المعلم نحو اختيار الأساليب التدريس. هواستراتيجيات

المتعلمن والمعلم وتعطي لهم حرية إبداء الرأي واحترام آراء الآخرين في مناقشة موضـوعات المـادة 

 .العلمية

 -:ـ تحليل البيئة الصفية

       ان للبيئة الصفية اثرا فعالا في سلوك الطلبـة وتعلمهـم ودافعيـتهم لـذا بـات مـن الضروري ان 

م المعلم بعنصرين اساسين للبيئة الصفية من اجل زيادة التعلم وتحسـن السـلوك وهـي البيئـة يهت

 .الفيزيقية والبيئة السايكولوجية

حاولت الباحثة التركيز على تحليل البيئة الفيزيقية دون البيئـة السـايكولوجية وذلـك لان  

خصـائص المتعلمـن واحتياجـاتهم تحليل البيئة السايكولوجية يتطلب وسائل قياس متعددة كـا ان 

ًالتعليمية والتي تم تحديدها سابقا سيساعد الباحثة على اختيار ألاسلوب المناسب والفعال للتعامـل 

 .مع طلبة الصف الخامس واستخدام أساليب الاتصال والتواصل المناسبة للبيئة السايكولوجية
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مدارس تابعـة الى المديريـة العامـة ) 9( الباحثة           اما بالنسبة الى البيئة الفيزيقية فقد اختارت

ووجدت ان الصفوف الدراسية بشكل عام وصفوف الصـف ) 7(الرصافة الأولى الملحق / لتربية بغداد

-:الخامس بشكل خاص صممت بالشكل الآي

 - حجم الصف لا يتناسب الى حد ما مع عدد الطلبة فيه.

 - جود سبورة واحـدة موضـوعة بشـكل ملائـم ، و-.رتبت المقاعد الدراسية بصورة متوازية

.مكن ملاحظة ما يكتب عليها بسهولة للملاحظة من قبل جميع طلبة الصف الواحد

 - وجود دولاب خاص لحفظ الأدوات الضرورية لطلبة الصف الواحد.

 - نوافذ حسب تصميم الصف وموقـع ) 4-2(عدد النوافذ الذي يحتويها الصف الواحد من

.المدرسة

 -ة والإضاءة عموما مقبولة الى حد ما في المدارس التي تم زيارتها التهوي.

       يستنتج ما سبق ان تصميم البيئة الصفية في مدارسنا يصلح للتدريس الجمعي دون التدريس 

.الفردي 

-:وضع ستراتيجيات التدريس: المرحلة الثانية

علم داخل الصف التي تحـدث بشـكل بأنها مجموعة تحركات الم"       تعرف ستراتيجيات التدريس 

داود (منتظم ومتسلسل تهدف الى مساعدة الطلبة على تحقيق الأهـداف السـلوكية المعـدة مسـبقا 

).47: 1991ومجيد، 

      وتعد مرحلة وضـع سـتراتيجيات التـدريس الخطـوة الأساسـية في بنـاء هيكـل الأمـوذج 

لإجـراءات التدريسـية، ووضـع أمـامالتدريسي المقترح، وتضمنت كل سـتراتيجية عـددا مـن ا

 او اكـر حيـث ان الافـتراض يحـدد وجـود مسـلات معينـة يجـب *ُ كل سـتراتيجية افـتراض

توافرها في التصميم التدريسي حيث ان التعرف على الافتراضات التـي يقـوم عليهـا الامـوذج 

 2001عبـد الحـافظ، (دريس وتعني وجود صفات او مسلات معينة يجب توافرها في تصميم التـ: الافتراضات 
:106 (
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يس ، يوفر امكانية اختيار التدريسي ومناسبة استخدامها والتوظيف المستمر لها في ستراتيجيات التدر

الاموذج التدريسي المناسب للمعلم او المدرس وتوضيح الصورة النظرية لهذا الامـوذج   وفـيا يـأي 

 .عرضا لهذه الاستراتيجيات والافتراضات 
 

 الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات الستراتيجيات

وتتضـمن  :عرض المـنظات المتقدمـة: أولاً
 -: الآتيةالخطوات

 

 

 

معطاة (عرض الأغراض السلوكية للدرس -1
ـي ـب البيتـ ـع الواجـ ـات مـ ـبقا للطالبـ ) مسـ

 .بأستخدام الجهاز العارض فوق الرأسية

 

ــات المســـبقة -2 ــرض المعلومـ ــنمط (عـ الـ
 .بشكل خارطة مفاهيمية) المقارن

 

 

 

 

 

 

 

توضيح علاقة المعلومات المسبقة بالمادة -3
 .سةالدراسية الجديدة من قبل المدر

 

 

 

المنظات المتقدمة تكون جسرا فكريا يـربط بـن مـا يجـب -

تعلمه ومـا يعرفـه المـتعلم بالفعـل ويصـنع تنظـيا او بنيـة 

 .يندمج فيها التعلم الجديد

 

يولــد عــرض الاغــراض الســلوكية لــدى المــتعلم قــوة دافعــة -

وموجهة تنمي الحاس لدى المتعلم مـا يزيـد القـدرة عـلى 

 .تحديد ما يراد تحققه

الــنمط المقــارن يعمــل عــلى ايجــاد العلاقــه بــن المفــاهيم -

 . الجديدة والمفاهيم المشابهة لها في البنية المعرفية للمتعلم

الخارطة المفاهيمية تسـاهم في اسـتقبال المعلومـات وادراك -

 .ما بينها من علاقات اذا ما قدمت في بداية الدرس

 .ت واسترجاعهاالخارطة المفاهيمية تعمل على تذكر المعلوما-

 

 

مييز الحقائق والمفاهيم الجديدة عن المفاهيم او الحقـائق -

الموجودة اصلا في البنـاءالمعرفي للطالـب يعـد اساسـا للـتعلم 

 . الفعال 
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 الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات الستراتيجيات

تحليل المـادة الدراسـية الجديـدة وتتضـمن : ًثانيا
 :يةالخطوات الآت

 

تحديد المفاهيم الرئيسية والفرعية المتضمنة في -1
 المادة الدراسية وتنظيمها من خلال 

تناقش المدرسة الطالبات قـوائم المفـاهيم  - أ

( الرئيسيـة والفــرعية المعــدة مـن قـبلهن 

 ) واجب بيتي 

 

 يتفق على قامـة المفـاهيم الرئيسـة والفرعيـة -ب

ـ ـارض فـ ـلى العـ ـرض عـ ـة وتعـ ـيغتها النهائيـ وق بصـ

الرأسية بعد تنظيمها من الاكر عمومية الى الاقـل 

 .عمومية 

 

 تناقش المدرسة الطالبات للوصول الى تعريـف -جـ

 .لكل مفهوم رئيسي وفرعي 

 

 

تطلـــع المدرســـة الطالبـــات عـــلى التعريفـــات -د

بصيغتها النهائية إزاء كل مفهوم على العارض فوق 

 .الرأسية 

 

ــ ـة -هـ ـدة زمنيـ ـة مـ ـي المدرسـ ـائق )3-1(تعطـ  دقـ

 .لمراجعة التعريفات والتفكر بها

تفكيك المادة العلمية الى أجزائها المختلفة يساعد على فهـم بنيتهـا -

 .وتركيبها وبالتالي فهم تنظيمها البناي

يعتمد الثبات والوضوح في المفاهيم عـلى طبيعـة تنظيمهـا بصـورة -

 .هرمية متدرجة 

 

لمعلومة مـا تزيـد مـن المناقشة تشعر المتعلم مساهمته في صنع ا-

 .إيجابيته في العملية التعليمية

 

التعلم يكون اكـر فاعليـة عنـدما ترتـب المفـاهيم والمبـادئ المـراد -

تعلمها من الأكـر عموميـة وشـمولية الى الأقـل عموميـة وشـمولية 

 ) .مبدأ التفاضل المتعاقب(

 

التعريف يزيد من ثبات وتوضيح الأفكار حيث يسهل مييز معناها -

 .وتحديد خصائصها الأساسية

المناقشة مصدر أساسي لاكتشاف الأخطاء لدى الطالبات التـي تعـد -

مصدرا من مصادر التعلم إذ ان التعلم بعد الخطأ اكر استبقاء مـن 

 .التعلم دون الخطأ 

التفكر الاسـتنباطي يقـود الى أخطـاء عنـدما يبنـى عـلى مقـدمات -

سـتنباطي والاعـتاد عليـه خاطئة، وهذا يحد مـن قـدرة التفكـر الا

 .وسيلة لتحصيل المعرفة

المراجعة فعالـة عـلى بلـورة تعلمهـم وزيـادة وعـيهم بنـواتج  -

 .التعلم التي تحققت
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 الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات الستراتيجيات

إجراءات المقارنة بن المفاهيم الرئيسة وتتضمن -2
 -:الخطوات الآتية

دولاً عــلى الســبورة بهــدف تخطــط المدرســة جــ-أ

 .المقارنة بن مفهومن رئيسن 

 

 بـن المفهـومن *تقترح الطالبات معاير المقارنة-ب

 ) .مهيئة مسبقا في الواجب البيتي(

  

 تتفاعل المدرسة مع الطالبات لتثبيـت المعـاير -ج

 .الصحيحة دون الخاطئة 

ـه -د ـل الى اوجـ ـات للتوصـ ـة للطالبـ ـة الفرصـ  اتاحـ

تكتـب عـلى / لاختـلاف بـن المفهـومن التشابه وا

 .السبورة 

 

 

الملخص السبوري يكون عونا للمـتعلم عـلى تتبـع سـر -

 .الدرس ومساعدا له على الاشتراك فيه 

تحديد معاير المقارنة لغرض وضـع الاسـس التـي تقـام -

 .على نقاط التشابه و الاختلاف في المقارنات 

م بعد الخطـأ الأخطاء مصدر من مصادر التعلم، والتعل-

 .اكر بقاء من التعلم دون الخطأ 

ـــ المقارنــة تضــيف عــنصر التشــويق والاثــارة للموقــف 

 .التعليمي وتزيد من دافعية الطلبة للتعلم 

ـات  ـيم المعلومـ ـية لتنظـ ـر اساسـ ـارة تفكـ ـة مهـ ـــ المقارنـ

 .وتطوير المعرفة 

ـ المقارنة توفر فرصة للتفكر مرونة ودقـة في شـيئن او 

 .ن واحد اكر في ا

ـ المقارنة بن المفاهيم يوضح المعنى للطالبـات ويصحـح 

 ) .مبدأ التوفيق التكاملي ( الفهـم المغـلوط لديهم 

ـ المقارنة تسـاعد عـلى تخـزين المعلومـات الجديـدة في 

ـذا  ـا ان هـ ـة ، كـ ـى المعرفيـ ـا في البنـ ـاكن محــددة لهـ امـ

التخــزين المــنظم للمعلومــات يســهل اســتدعاءها عنــد 

 .ة الحاج

 

 

 

                                                            

ويقصد بها بعض الخصائص والنقاط التي تخص كلا من المفهومن الرئيسـن الـذين عـلى اساسـها :  معاير محددة *
 تتم المقارنة 
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 الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات ستراتيجياتالا

دقيقـــة ) 2-1(تعطـــي المدرســـة مـــدة زمينـــة -د

ـن  ـات بـ ـار العلاقـ ـة لإظهـ ـدول المقارنـ ـة جـ لمراجعـ

 ) .تكتب على السبورة(مكونات المقارنة 

تحديد العلاقات مهمة ذهنية تساهم بدرجة فاعلـة في -

مــل معهــا الطالبــة بهــدف تفسـر المعلومــات التــي تتعا

تطوير المهـارات العقليـة التـي مارسـها في تعاملهـا مـع 

 .المعلومات 

 

 

 

 

ـــ ــتر -هـ ــات في دفـ ــات والعلاقـ تســـجيل المقارنـ

 .الملاحظات 

التكرار يعزر التعلم ويطور اسـتراتيجيات الإدراك لـدى -

 .الطالبة ويزيد من فعالية التعلم وجعله اكراستبقائا

 لأنشطة التعليمية  تقديم ا-ً:ثالثا

عــرض الاجابــات الصــحيحة للنشــاطات مكتوبــة -
بعد ان تتبلـور الافكـار ,على العارض فوق الرأسية

 .من خلال المناقشة

الانشطة التعليمية تساهم في تطبيق المفاهيم المتعلمة -

 …في مواقف جديدة

تؤكد بنـاء المـتعلم مـن حيـث ثقتـه بنفسـه وشـعوره -

تطــوير مواهبــه وميولــه بالإنجــاز واحترامــه لذاتــه و

واتجاهاتـه العلميـة مـا يـؤدي الى قـوة دافعيـة ذاتيـة 

 .لديه

 :ويحقق هدفن

ـات - ـاب الطالبـ ـن اكتسـ ـة تحســن مـ الانشــطة التعليميـ

 .للمعلومات واحتفاظها بالمواد التعليمية الجديدة

الانشطة التعليميـة تسـاعد الطالبـات عـلى الاسـتخدام -

ها ما يزيد مـن كفـاءة الواعي لاستراتيجيات التفكر لدي

 .التعلم 
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 الافتراضات التي تستند عليها الاستراتيجيات ستراتيجياتالا

 ) التكويني( التقويم البناي -:رابعا

 

تؤدي الطالبات اختبارا تكوينيا  قصرا بعد كـل -1
، وتجـرى لهـن ) تحريري اوشـفهي(حصة دراسية 

  .التغذية الراجعة للمفاهيم التي اخطئن فيها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الواجب البيتي-ً:خامسا

 

 

يعــد التقــويم جــزءا اساســيا في العمليــة التعليميــة -

 .التعلمية -التعليمية

تعــــد تغذيــــة راجعةللمدرســــة ، لمعرفــــة فعاليــــة -

 .استراتيجيات التدريس التي استخدمتها 

التحقــق مــن نتــائج حصــول الطالبــة عــلى المعلومــات -

 .اسيةواستيعابها لها خلال الحصة الدر

التقويم يساعد المدرسـة ان تقـرر مـا إذا كانـت هنـاك -

نقاط معينة في حاجة الى ان يعاد تدريسـها ومـا ينبغـي 

 .تدريسه بعد ذلك

ًتؤدي التغذية الراجعـة دورا إيجابيـا في تشـكيل البنـى  - ً

ـة مســتوى  ـئ الطالبـ ـائهم المعــرفي وينبـ ـةفي بنـ المعرفيـ

 .معرفتها

 

 

 :يجية اساسية للتدريس لانها تعد الواجبات البيتية سترات

 .  جزء مكمل للعمل داخل الصف وامتداد له-

 يهيئ الطالبة للمشاركة الفعلية والتعلم الحقيقي مـن -

 .الدرس

 . وسيلة فعالة في مديد زمن التعلم -

  معن في استخدام الطالبة لمعينات الذاكرة -

 .وميز الافكار الرئيسة عن الافكار الاقل اهمية

 . ود الطالبة على الدراسة المستقلة ّ يع-

 . تحقيق الترابط بن الدرس الجديد والدرس السابق-
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 الافتراضات التي تستند على الاستراتيجيات ستراتيجياتالا

مـن (تقديم الأغراض السلوكية للـدرس القـادم -1
 ) .قبل المدرسة

إعداد قامة بالمفاهيم الرئيسة والفرعية للدرس -2
 .القادم 

إعداد جداول بالمقارنات بـن مفهـومن او اكـر -3
 .للدرس القادم على وفق معاير للمقارنة 

 .تعد الأغراض السلوكية موجهات للدراسة المستقلة -

ـتعلم  ـة الـ ـة كيفيـ ـم الطالبـ ـاهيم يعلـ ـلى المفـ ـز عـ التركيـ

 . ومارسة التفكر 

توفر المقارنة فرصـة للطالبـة للتحليـل والتفكـر مرونـة 

لال الــربط بــن المفــاهيم الكيميائيــة الرئيســة ودقــة خــ

 .للدرس وايجاد الاسباب والمسببات للظواهر الكيميائية 

       من كل ما سـبق يتضـح ان لكـل مـن المدرسـة والطالبـة ادوارا مهمـة في تطبيـق سـتراتيجيات 

 -:الاموذج التدريسي المقترح ، وفيا يأي تفصيلا لذلك 

 

 :دور الطالبة

قصد به مهات الطالبة او ما تقوم به بوصفه واجبا بيتيـا ونشـاطات داخـل الصـف عنـدما        وي

 :تدرس الكيمياء على وفق الأموذج التدريسي المقترح ويتمثل بـ

  -:والتي تتضمن ما يأي) الدراسة المستقلة(أ ـ  أداء الواجبات البيتية 

  المدرسةـ الاطلاع  على الأغراض السلوكية المقدمة لها من قبل. 

 ـ مطالعة المادة الدراسية المحددة للدرس القادم على وفق الأغراض السلوكية. 

 ـ تحديد المفاهيم الرئيسة والفرعية المتضمنة في المادة الدراسية ووضعها في قامتن. 

  ـ مناقشة المدرسـة خـلال الـدرس حـول التعـاريف المناسـبة لكـل مـن المفـاهيم الرئيسـة

 . في اثناء التحضر للواجب البيتيوالفرعية التي اعدتها

 عـاير المقارنـة المحـددة مـن ـ تنظيم جداول بالمقارنات بن المفاهيم الرئيسة على وفـق م

 .قبلها
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 -:ب ـ المشاركة الفاعلة في الأنشطة التعليمية داخل الصف وكا ياي

 ة تتم عـلى ـ مناقشة معاير المقارنة الموضوعة من قبلهن بهدف الوصول الى معاير محدد

 .أساسها المقارنة بن مفهومن او اكر 

  ـ استنباط علاقات سببية و استنتاجية من جداول المقارنات. 

 ـ المشاركة في الأنشطة التعليمية المعززة للادة العلمية. 

  ـ توثيق أنواع المقارنات والعلاقات التي يتم التوصل اليها في اثناء الدرس. 

 ويم في نهاية الحصة الدراسية سواء كانت شفهية ام تحريريةـ الاستجابة لاسئلة التق. 

 -:ّدور المدرسة

للمدرسة دوراكبر في تطبيق ستراتيجيات الاموذج التـدريسي المقـترح لا يقـل أهميـة عـن  

دور الطالبات اذ يبرز بشكل مهات داخل الصف يتم تنفيذها بشكل مـدروس ومخطـط لـه وهـي 

 -:كا ياي 

 .تدريسية على وفق خطوات الاموذج التدريسي المقترح اعداد الخطط ال-

صياغة الأغراض السلوكية الخاصة بالدرس على ضوء الأهـداف التربويـة العامـة لتـدريس الكيميـاء -

في كـل درس (للمرحلة الثانوية ومحتوى الكتاب المنهجي،  وتقدمها الى الطالبات مع الواجب البيتي 

 .ةمكتوبة في أوراق صغر) على حده

 ).خارطة مفاهيمية(عرض المتطلبات المسبقة للدرس بصيغة -

مراجعة قوائم المفاهيم الرئيسة والفرعية المعدة من قبل الطالبـات مـع تغذيـة راجعـة تصـحيحية -

 .خلال الحصة الدراسية

عرض تعاريف المفاهيم الرئيسة والفرعية على جهاز العارض فوق الرأسية بعد الاتفاق عليها خـلال -

 .اقشة مع الطالبات بهذه المفاهيمالمن

كتابة معاير المقارنة بن مفهومن او اكر على السبورة مبـاشرة بعـد الاتفـاق عليهـا مـع الطالبـات -

 .خلال استجوابهن ومناقشتهن على صحة تلك المعاير ودقتها 

موضـوع  (إعطاء فرصة كافية للطالبات لوضع اوجـه نقـاط المقارنـة كـل بـن المفهـومن الرئيسـين-

 .وكتابتها على السبورة بعد مناقشتها والاتفاق على صحتها ودقتها العلمية) المقارنة
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 . تهيئة الوسائل التعليمية حسب الخطط التدريسية -

 .استعال وسائل تعليمية لتوضيح المعلومات قيد الدراسة-

 تـربط بـن المفـاهيم تشجيع الطالبات على التمحيص في جدول المقارنة واسـتخراج العلاقـات التـي-

 .الفرعية المتضمنة فيه

 .الإصغاء الجيد والتحلي بالصبر أثناء محاولات الطالبات في التفكر والتفاعل فيا بينهن أثناء الدرس-

إعــداد وتقــديم النشــاطات التعليميــة المعــززة حيــث تكــون مناســبة لقــدرات الطالبــات والوقــت -

 . الطالباتالمخصص لها مع مراعاة الفروق الفردية بن

 .وتقدمها في نهاية كل درس) الشفهية والتحريرية(إعداد الاختبارات التكوينية -

 .إعداد الاختبار التحصيلي النهاي وتقدمه في نهاية الفصل الدراسي الأول-

 -:للادارة  الصفية وتشمل) مستلزمات(القيام بالنسق المكرر -

 - :ـ تخطيط وترتيب البيئة الفيزيقية وكا يأي

  ترتيب مقاعد الجلوس بصورة متوازية مع بعضـها ووضـع مسـاحات خاصـة بـن صـفوف

المقاعد الخاصة بالطالبات ومساحة معينة مقبولة بيـنهم وبـن السـبورة لتسـهيل الحركـة 

 .أثناء الحصة الدراسية

  جعل غرفة الصف موجهة نحو التعلم النشط خلال توفر كتب إثرائيـة، ونشرات جداريـة

 .لمية على جدران الصف تجعل البيئة اكر توجها نحو التعلموملصقات ع

  التأكد من التهوية الجيدة والانارة المناسبة. 

 مثـل ربـط جهـاز العـارض فـوق  ,التعلميـة-مستلزمات تنفيذ النشاطات التعليميـة اعداد

الرأســية وترتيــب مكــان وضــعه داخــل حجــرة الصــف ، و تحضــر الشــفافيات و العنايــة 

 .لفة خاصة والاهتام باستخدامها قبل الدرس وبعده بحفظها في اغ
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 -:ـ تخطيط البيئة السيكولوجية وتتمثل بالآي

  توفر الإحساس بالأمان والحرية وتشجيع النمو الاجتاعـي بـن الطالبـات خـلال السـاح

 . لهن بالتعبر ، واحترام افكارهن وارائهن 

 *لانـدماج الفعـال في المواقـف التعليميـة العمل على استثارة حواس الطالبات وتهيئـتهن ل

 .الجديدة داخل الدرس

  تجنب السـخرية والاسـتهزاء مـن اجابـات الطالبـات وفي اثنـاء المناقشـات واداء الانشـطة

 .التعليمية 

  توجيه الطالبات حول أساليب تنظيم العمـل الصـفي داخـل حجـرة الصـف مثـل تقسـيم

ت المستخدمة و اعلام الطالبات بذلك ، الحصة الدراسية حسب وقت الدرس والاستراتيجيا

و اسلوب أداء الأنشطة التعليمية ، وتسلم واسـتلام الواجبـات اليوميـة، وتسـجيل حضـور 

 . الطالبات ، و اعطاء التعليات اللازمة لكل درس 

  مناداة الطالبات بأسائهن. 

 الاهـــتام مشـــاركة جميـــع الطالبـــات في المناقشـــات مـــع مراعـــاة الفـــروق الفرديـــة  

 .بينهن 

  ابراز قـدرة الطالبـات عـلى الانجـاز وتعزيـز ثقـتهن بأنفسـهن خـلال التشـجيع والتغذيـة

 .الراجعة 

 -:صدق الاموذج المقترح الظاهري

تم التأكد مـن الصـدق الظـاهري للأمـوذج التـدريسي قبـل تجريبـه وذلـك بعرضـه عـلى  

 ) 4(ريس العلـوم الملحـق مجموعة من  المحكمـن مـن ذوي الاختصـاص في الكيميـاء وطرائــق تـد

وقـد اجمـع المحكمـون عـلى . بهدف التحقق من مراحل بنائه ومدى ملامة ستراتيجياته وافتراضاته 

حصـلت . صلاحية الأموذج واضاف بعضهم اقتراحات لتعديل بعض الفقـرات وتـم الأخـذ معظمهـا 

ًوبذلك اصـبح جـاهزا . واكر%) 80(جميع فقرات الاموذج التدريسي المقترح على نسبة اتفاق تشكل

 .للتجريب
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 -:ستراتيجيات التدريساتجريب : المرحلة الثالثة

جيات الأموذج التدريسي المقترح على عينة استطلاعية عشوائية تكونت مـن يستراتا       تم تجريب 

طالبة في الصف الخامس العلمي في أحد صفوف الإعداديـة المركزيـة للبنـات وللعـام الـدراسي ) 35(

سـاعة ) 14(، واستغرقت التجربة شهرا كاملا تم فيها تدريس الطالبات مـادة الكيميـاء 2003 -2002

 :وعلى وفق  الإجراءات الآتية

) الأشكال الهندسـية للجزيئـات والآصرة التسـاهمية(تحديد المحتوى التعليمي مادة الفصل الثاي -1

 .1999 لسنة 15من كتاب للصف الخامس العلمي ط

 .راض السلوكية والخطط التدريسية والاختبارات  التكوينية الخاصة بالفصل الثايتعين الأغ-2

إعلام الطالبات بكيفية القيام بأدوارهن داخل الصف وفي أثناء أدائهن الواجـب البيتـي باعتبارهـا -3

 .طريقة جديدة تختلف عا اعتادت عليه الطالبات

 .اصيلهاستراتيجيات التدريس كا وردت سابقا بتفاتطبيق -4

 ).الأشكال الهندسية للجزيئات والآصرة التساهمية(تطبيق اختبار تحصيلي نهاي خاص موضوع -5

 -:تقويم نواتج التدريس:المرحلة الرابعة 

ان تقويم نواتج التـدريس يقـوم عـلى فاعليـة التـدريس وكفـاءة ) 1998قطامي ونايفه، (        يرى 

 ).17: 1998فه، قطامي وناي(التدريس واستمرار التدريس 

       لذا اتبعت الباحثة هـذا الأسـلوب في تقـويم نـواتج التـدريس الـذي تـم عـلى وفـق أموذجهـا 

 -:التدريسي المقترح وكا يأي

  Effectiveness of Instructionفاعلية التدريس  -1

جانب المعـرفي            فاعلية التدريس للأموذج التدريسي تقاس عادة مستوى تحصيل الطلبة في ال

وتم قياس فاعلية الأموذج على عينة التجريب خـلال الكشـف عـن نتـائجهم في . والوجداي والمهاري

درجـة ) 40(درجة كحد أعلى و ) 91(الاختبارات التكوينية حيث كانت درجات الطالبات تتراوح بن 

 .درجة) 74(كحد أدى وكان المتوسط الحساي 

كحـد ) 42(كحد أعلى و ) 92(في الاختبار التحصيلي النهاي تترواح بن        وكانت درجات الطالبات 

 .درجة) 70.36(أدى وكان المتوسط الحساي 
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لقـد . ذج التـدريسي المقـترح لتلـك العينـة       وهذا مؤشر على فاعلية التـدريس باسـتخدام الأمـو

وكـان نشـاطهن . ن البيتيـة لاحظت الباحثة ان الطالبـات ابـدين اهتامـا ملحوظـا في اداء واجبـاته

واضــحا في المشــاركة الصــفية ســواءا في تحديــد المفــاهيم الكيميائيــة ام اجــراء المقارنــات او في اداء 

امـا . وترى الباحثة ان هذا مؤشر لفاعلية الأموذج التدريسي في الجانب الوجـداي . الانشطة الصفية 

فصل الثـاي مـن مـادة الكيميـاء تركـز عـلى الجانب المهاري فلم تكن فاعليته ملحوظة لأن دروس ال

 .الجانب التجريدي وليس العملي 

 تقييم كفاءة التدريس يقاس بفاعلية الوقت ومناسبته للحصـة الدراسـية - :Efficiency: الكفاءة-2

دقيقـة مناسـبا لتنفيـذ اسـتراتيجيات ) 45(ولقد كـان الوقـت المخصـص للحصـة الدراسـية . الواحدة

موذج المقترح ، ذلك ان الواجبات البيتية كان لها أثرا واضحا في اختصار الوقـت التدريس الخاصة بالأ

 لمارسـةكا إنها ساعدت الطالبـات عـلى التهيـؤ الـذهني . وتعويد الطالبات على الدراسة المستقلة 

بوقت اقصر، ومن الجدير بالـذكر ان ) مستوى التحليل وإدراك العلاقات( العليا في التفكر العمليات

الطالبات وجدن صعوبة في اتباع استراتيجيات الأموذج المقترح في الحصتن الأولى والثانيـة مـن مـدة 

التجريب ما شكل نوعا من الإرباك في إدارة الصف  وأعطى للطالبات وقتا أطول من وقت الحصـة 

ستراتيجيات اا مع اما في الحصة الثالثة ولحد الاخرة فقد بدت الطالبات اكر انسجاما وتألف .الدراسية

 .  دقيقة  ) 45( التدريس اذ انتهى الدرس ضمن الوقت المحدد له 

        وهذا يعطي مؤشرا على ان من الضروري تخصيص وقت مناسب للطالبات للتدريب على اتباع 

 .ستراتيجيات الأموذج المقترح قبل البدء بالتدريس الفعليا

سية كان عاملا آخر في اختصار الوقت بخاصة وان المدرسة        وان استخدام جهاز العرض فوق الرأ

 .اهتمت بتهيئة الجهاز وتحضر الشفافيات قبل البدء بالدرس

  Appealing of Instructionاستمرار التدريس -3
لمواصلة الـتعلم والاسـتمرار ) عينة التجريب(يقاس استمرار التدريس مدى ميل الطالبات  

. لال الحصـة الدراسـية كمـؤشر لتـوفر عـنصر الدافعيـة لـدى الطالبـاتستراتيجيات التدريس خـافي 

وتأكدت الباحثـة مـن تـوفر اسـتمرارية التـدريس أثنـاء تجريـب الأمـوذج خـلال ملاحظـة حـاس 

الطالبات المتزايد أثناء المناقشات الصـفية بتحديـد المفـاهيم وتنظـيم المقارنـات ، فضـلا عـن إيجـاد 

وقـد أضـاف هـذا الحـاس عـنصر التشـويق خـلال الحصـة . قارنات العلاقات التي تضمنتها تلك الم

 . الدراسية 

        يتضح ما سبق ان نواتج التدريس على وفـق الأمـوذج التـدريسي المقـترح كانـت فاعلـة مـن 

ومن اجل توضيح مراحل بناء الاموذج التدريسي المقترح . حيث فاعلية التدريس وكفاءته واستمراره 

  -:وكالاي  ) 4( ائية لكل مرحلة،  تم تصميم الشكل والخطوات الاجر
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 -:المقدمة

قـا لفرضـياته وف,         يتضمن هذا الفصـل عرضـا شـاملا لنتـائج البحـث التـي تـم التوصـل إليهـا 

وللتفسر العلمي لهذه النتائج ومناقشتها والاستنتاجات التي تم التوصل إليها وعدد مـن التوصـيات 

 -:والمقترحات وكا يأي 

 -: عرض النتائج : اولاً

 -:            سيتم عرض النتائج على وفق تسلسل هدفي البحث الرئيسن وها 

مادة الكيمياء للصف الخامس العلمي في ضوء نظريـات الـتعلم بناء اموذج لتدريس :  الهدف الاول

. المعرفي 

       وقد تم تحقيق هذا الهدف خلال قيام الباحثة بعدد من الإجـراءات المتضـمنة في مراحـل بنـاء 

 ) .117 - 88: إجراءات البحث( الاموذج ،  والتي تم عرضـها تفصـيلا فـي الفـصـل الـثـالث  

التحقق مـن اثـر الامـوذج التـدريسي المقـترح في تحصـيل طالبـات الصـف الخـامس :  الهدف الثاي 

. العلمي ودافعيتهن  نحو تعلم الكيمياء 

 ولتحقيق هدف البحث الثاي، تم اشتقاق فرضيتن من هذا الهدف ،وسيتم عـرض النتـائج الخاصـة 

 -:بهذا الهدف ، حسب تسلسل الفرضيتن الصفريتن وعلى النحو الاي  

 -:      اختبار الفرضية الصفرية  الاولى التي تنص على أنه 

بــن متوســط درجــات طالبــات ) 0.05(لا يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى     "

ـات ـات طالبـ ـط درجـ ـترح ومتوسـ ـوذج المقـ ـق الامـ ـلى وفـ ـن عـ ـواي يدرسـ ـة اللـ ـة التجريبيـ المجموعـ

الامـوذج المقـترح في الاختبـار التحصـيلي في مـادة  المجموعة الضابطة اللواي لا يدرسـن عـلى وفـق 

".الكيمياء

) 25(         تم رصد درجات المجموعتن التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي، الملحـق 

أظهـرت النتـائج الإحصائيـة وجود فرق بن متوسطي درجات تحصيل المجمـوعتن ) . 26(و 

ـات المجموعــة الضــابطة ومتوســـط درجـــات تح)70 . 36(التجريبيــة   ) 62 . 1(صــيل طالبـ

ولاختبار دلالة  هـذا الفـرق اسـتخدام الاختبـار الـزاي لعينتـن مسـتقلتن، فكــانت القيمـة

وهــي اكــبر مــن قيمتهــا الجدوليــه) 0.05(عنــد مســتوى دلالــة  )3.09( الزائيــة المحســوبة 

). 7(و الشـكل ) 11(لجـدول ، ما يعني أن هذا الفرق دال إحصائيا كا في ا)1 .96( البالغة 
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 وهذا يعني تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواي درسن على وفق الاموذج التدريسي المقترح 

على طالبات المجموعة الضـابطة اللـواي م يدرسـن عـلى وفـق ذلـك الامـوذج المقـترح في التحصـيل 

.        الدراسي، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الأولى

  )11(دول الج

المتوسط الحساي والتباين والقيمة الزائية لدرجات تحصيل

 طالبات المجموعتن التجريبية والضابطة

القيمة الزائيـة  التباين المتوسط الحساي العدد المجموعة

 المحسوبة

ــــــــة  *الدلالـ

 إلاحصائية

 138.97 70.36 38   التجريبية

 125.5 62.1 37 الضابطة 

      دالة 3.09

 -:         اختبار الفرضية الثانية وتنص على أنه 

ـة إحصــائية عنــد مســتوى        " ـات  ) 0 .0 5(لا يوجــد فــرق ذو دلالـ بــن متوســط درجــات طالبـ

المجموعة التجريبية اللواي يدرسن على وفق الأموذج المقترح ومتوسط درجـات طالبـات المجموعـة 

تم رصد ". وذج المقترح في الدافعية نحو تعلم مادة الكيمياءالضابطة اللواي لا يدرسن على وفق الأم

وأظهـرت النتـائج ). 26(و  ) 25(درجات الطالبات في مقياس الدافعية نحو تعلم الكيميـاء، الملحـق 

الإحصائية وجود فرق بن متوسطي درجـات الدافعيـة لـتعلم الكيميـاء بـن المجمـوعتن التجريبيـه 

) 124.9(جات الدافعية لتعلم الكيمياء لطالبات المجموعـة التجريبيـه والضابطة، إذ  بلغ متوسط در

ـة لــتعلم الكيميــاء لطالبــات المجموعــة الضــابطة  ولا ختبــار). 112.02(ومتوســط درجــات الدافعيـ

) 3.47( دلالة هذا الفرق استخدم الاختبار الزاي لعينتن مستقلتن فكانت القيمة الزائيـة المحسـوبة 

وهــذا يعنــي أن) 0.05(عنــد مســتوى دلالــة) 1.96(تهـــا الجدوليــه البالغــة ،وهــي اكبـــر مــن قيم

ـن متوســطي المجمــوعتن دال إحصــائيا كــا في الجــدول  ، وهــذا)8(والشــكل  ) 12( الفــرق بـ

 يعنــي تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــه اللــواي درســن عــلى وفــق الأمــوذج التــدريسي 

) .1.96( تساوي 73ودرجة حرية  ) 0.05( القيمة الزائية الجدولية عند مستوى *
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 اللواي م يدرس على وفق ذلك الأموذج المقترح في الدافعيـة المقترح على طالبات المجموعة الضابطة

. لتعلم مادة الكيمياء، وبهذا ترفض الفرضية الصفرية الثانية

  )12(الجدول 

المتوسط الحساي والتباين والقيمة الزائية لدرجات مقياس

 الدافعية لتعلم الكيمياء لطالبات المجموعتن

 التجريبيه والضابطة

القيمــة الزائيــة  التباين  المتوسط الحساي  العدد     المجموعة 

المحسوبة          

ــــــــة  *الدلالـ

إلاحصائية  

124.9         38     التجريبة     

198.14

310.3       112.02           37     الضابطة  

داله  3.47            

 -:تفسر نتائج البحث ومناقشتها  ً–ثانيا

َبينــت نتــائج البحــث أن للامــوذج التــدريسي المقــترح اثــر ايجابيــا في التحصــيل الــدراسي 

والدافعية، وتعزى الباحثة ذلك الى فاعلية الستراتيجيات المتضمنة في ذلـك الامـوذج وتنوعهـا حيـث 

رت ونظمـت عـلى وفـق اسـس كا أنها اختـ. وضعت كل استراتيجية لتحقيق هدف تعليمي معن 

 -:ومبادىء نفسية وتربويه مستنبطة من المنحى المعرفي وكا يأي 

أن بدء الدرس بعـرض منظم متقدم اتاح لطالبات المجموعة التجريبية ربـط مـا يجـب  * 

تعلمه وادماجه في مخططاتهن الذهنية ، ما تـم تعلمه مسبقا، وعمل عـلى أيجـاد تكامـل 

وقـد . دة والمفاهيم  السابقة  المرتبطة بها وأدراك ما بينها من علاقات بن المفاهيم الجدي

ذلك انه عندما تسترجع المعلومات المسبقة ، يـدمج فيهـا المـتعلم  ) 1998قطامي ، ( فسر 

لـذا ينبغـي ان تتـاح الفرصـة . المعلومات الجديدة مع التراكيب المعرفية الموجـودة لديـه 

تتعلــق بالموضــوع ) مفــاهيم ومبــادىء ( ن مخـزونـــات للطالبــة لاستحـــضار مالديـــها مــ

) . 1.96( تساوي 73ودرجة حرية  ) 0.05 ( القيمة الزائية الجدولية عند مستوى *
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قطـامي، (.   ا قبل تقديم الخبرات الجديـدةالجديد وينبغي التأكد من وجود هذا المخزون في ذاكرته

1998 :59(  

التركيز على الأغراض السلوكية اثر في سـلوك كـل مـن الطالبـة والمدرسـة ايجابيـا، وبالتـالي كانـت * 

فع مستوى التحصيل الدراسي للطالبة ان قامة الأغراض السلوكية التي أعطيـت حصيلة هذا التأثر ر

للطالبات مع الواجب البيتي كانت موجهات ساعدت الطالبة على تحديد ما يراد تحقيقه وإنجـازه 

. كا أنها كانت موجهات للدراسة المستقلة

ساعدت عـلى التركيـز عـلى وعندما قدمت الأغراض السلوكية في بداية الدرس كمنظات متقدمة * 

العناصر السلوكية القابلة للملاحظة، والتي ينبغي على الطالبة ان تظهرها بعد الانتهاء من العملية 

.التعليمية

ان الأغراض السلوكية ساعدت المدرسة في اختيار النشاطات التعليمية التي تحقق تحصيل افضـل * 

بع التعليمي والاجراءات التعليمية، وتوفر للمدرسـة للطالبات، كا أنها ادت إلى تحسن نوعية التتا

معيارا واضحا تستخدمه كأساس لتعديل قراراتها بعد ملاحظة سـلوك الطالبـات بعـد الانتهـاء مـن 

 )100 -98: 1983جابر، .  (العملية التعليمية

اعد عـلى بتوضيح علاقة المعلومات المسبقة بالمـادة الدراسـية الجديـدة سـ) الباحثة(قيام المدرسة *

مييز الحقائق والمفاهيم الجديدة عن الحقـائق والمفـاهيم الموجـودة اصـلا في البنـاء المعـرفي لـدى 

.طالبات المجموعة التجريبية ما يجعل عملية التعلم سهلة وذات معنى 

التي مت خلال قيام الطالبة بتحديد المفـاهيم الرئيسـة " تحليل المادة الدراسية " وترى الباحثة ان* 

والفرعية والمتضمنة في مادة الدرس كواجب بيتي، وذلك بوضع خطوط تحتها ساهم في التركيز عليها 

أثناء التعلم ، وسـاعد عـلى فهـم التنظـيم البنـاي للـادة العلميـة ، كـا أن المناقشـة بـن المدرسـة 

لية التعليميـة والطالبات وبن الطالبات أنفسهن، ساهمت في تقدير الطالبة لدورها الإيجاي في العم

أن تحليل المادة العلمية وتفكيكها  ) 1991داود و مجيد،(فقد ذكر . وبالتالي زيادة تحصيلها الدراسي 

الى مكوناتها من أجل فهم بنيتها التنظيمية توفر للمتعلم قدرة عقلية أعلى من الاستيعاب والتطبيق 

 )96: 1991داود ومجيد، . (ها، لأنها تتطـلب معـرفة المحـتوى المعـرفي والبـنـاي وفهـم

إن أســـلوب المناقشـــة المتبـــع في تحديـــد التعـــاريف لكـــل مـــن المفـــاهيم الرئيســـة والفرعيـــة* 

ـاءا بعــد الخطــأ  ـتعلم يصــبح اكــر بقـ  يســاهم في مييــز معناهــا، وتحديــد خصائصــها حيــث ان الـ

ـتعلم دون خطــأ ـتعلموأن اعطــاءهن الفرصــة لمراجعــة التعــاريف المتفــق عليهــا يب. مــن الـ ـور الـ  لـ
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.ويزيد وعيهن بنواتجه التي تحققت

ان أجراء المقارنات بعد اقتراح المعاير التـي تسـتند عليهـا ، لهـا الأثـر في التفكـر التحلـيلي لـدى * 

الطالبة ، إذ يتطلب مستوى متقدما من العمليات الذهنية كالاستنتاج وهو مط من الفكر المنطقي 

اعد الكلية ليولـد نتـائج منطقيـة تسـتند الى طبيعـة العلاقـات بـن الذي يبدأ بالتعميات من القو

وتعد المقارنات مهـارة  ) 272 : 1993الخوالدة و اخرون،  ) ( 50  : 2001عبد الحافظ، . (المقدمات

أن تحـديــد العلاقـات بـن . تفكر أساسية لتنظيم المعارف والتفكر في شـيئن أو اكـر في ان واحـد

البحث عن نقاط الاتفاق ونقـاط الاخـتلاف والتعبـر عنهـا بالمقارنـة الهادفـة في مفهومن أو اكر و

الواجب البيتي أو النشاط التعليمي وتباينها من طالبة إلى اخرى يتطلب التجريـد والامسـاك بهـذا 

التجريد في العقل مع الانتباه إلى الشيئن  موضوع المقارنة وعندما يحدث كل ذ لك، رما يؤدي إلى 

ل دراسي افضل من تحصيل الطالبات اللواي درسن على وفق الطريقة التقليدية، التـي تؤكـد تحصي

وقد يضيف اجراء المقارنـات مـن قبـل , الاسترجاع وحدة خلال قيامهن بالواجبات البيتية التقليدية

 الطالبات خلال الواجبات البيتية عنصر التشويق للمواقف التعليمية، وتزيد من دافعيتهن وبخاصة

توفر الدوافع الحقيقة لديهن، اذ يصبح اجراء المقارنات استقصاء مشوقا لكل من المدرسة والطالبة 

. على حد سواء 

 )368– 367: بدون سنه طبع,جابر              (

 ستراتيجيات اسلوب تدوين وتسجيل المقارنات في دفتر الملاحظات من شأنه إن يعزز التعلم ويطور* 

. الإدراك لدى الطالبة ويزيد من فعاليتة وجعله يدوم أطول 

ان تنوع ألا نشطة التعليمية وتحمل الطالبات مسؤولية تنفيذها في الـدرس، يعـد دعـا للتنظـيم * 

المعرفي الذي يتوصلن اليه ، ويتيح لهن الفرصة لتقويم مـا تـم انجـازه وقـد يكـون عـاملا اساسـيا في 

. ن الطالبات ، واستمرارية دافعيتهن نحو التعلم استثارة اذها

 لأساليب التقويم والتغذية الراجعة اثر في زيادة تحصيل طالبات المجموعة التجريبية، حيث تتعرف 

الطالبات خلالها إلى جوانب القوة والضعف في أدائهن بهدف تحسينه وتطويره ومدى تقدمهن نحو 

.تحقيق الأغراض السلوكية

بات البيتية حافزا للطالبة على التعلم المستقل وتحمـل المسـؤولية ويتـيح للطالبـة تعلـم تعدالواج* 

المادة الدراسية حسب سرعتها وقدرتها ما يعـزز ثقتهـا بنفسـها ويزيـد مـن مشـاركتها في الأنشـطة 

.الصفية، وهذا بطبيعة الحال يزيد التحصيل والدافعية 
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 في توفر الوقت، أولاً ليسمح بتنوع الأنشطة، وثانيا لتوفر ان استخدام التقنيات التعليمية ذا أثر* 

.الجهد لي يبقى كل من المدرسة والطالبة نشيطن خلال الحصة الدراسية 

ان اختيار الطريقة الاستقبالية وأسلوب المناقشة كان مناسبا لخصـائص طالبـات الصـف الخـامس، * 

عـلى التفكـر التحلـيلي خـلال القـدرة عـلى القيـام اللواي يتميزن بقدرتهن عـلى التعبـر بالالفـاظ و

. بالاستدلال الترابطي للمحتوى الكلي للمعلومات المقدم لهن 

      تستخلص الباحثة من تفسر نتائج البحث ان للاموذج التدريسي المقترح تأثرا في كل من المـادة 

-:الدراسية والمعلم والمتعلم ، وحاولت توضيحها في الشكل الاي 

  )9( الشكل 

تأثر الاموذج المقترح في كل من المادة الدراسية والمعلم والمتعلم
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الاستنتاجات : ًثالثا

 -: في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث استنتجت الباحثة ما يأي 

 إمكانية بناء ماذج تدريسية تتناسب مع مرحلة دراسية معينه دون الحاجـة إلى تطبيـق مـاذج – 1

 .اهزة ج

 إمكانية استخدام الاموذج التدريسي المقترح في مدارسـنا الحاليـة في ضـوء الإمكانيـات المتـوافرة -2 

 .لديها

طالبــات الــدراسي في مــادة اســتخدام الامــوذج التــدريسي المقــترح ســاعد عــلى رفــع تحصــيل ال– 3

.  الكيمياء

الطالبــات نحــو تعلــم مــادةفعيــة  اســتخدام الامــوذج التــدريسي المقــترح ســاعد عــلى زيــادة  دا-4

. الكيمياء

  -:التوصيات: ًرابعا

ـا ـة مـ ـا مكــن أن تــوصي الباحثـ ـم التوصــل اليهـ ـي تـ ـائج واســتنتاجات البحــث التـ        في ضــوء نتـ

  -: يأي

الاســـتفادة مـــن الامـــوذج التـــدريسي المقـــترح لتـــدريس مـــادة الكيميـــاء في المرحلـــة -1

 .  الإعدادية

قنيات التعليمية بصورة عامة، وبناء ماذج تدريسية بصورة خاصـة، الاهتام باستخدام الت -2

 .تتناسب مع خصائص الطلبة وطبيعة المادة الدراسية 

الاستفادة من مقياس الدافعيـة للـتعلم نحـو مـادة الكيميـاء، أداة للكشـف عـن دافعيـة  -3

.الطلبة للتعلم في بداية العام الدراسي 

 .تيجيات الاموذج التدريسي المقترح إصدار دليل إرشادي للمعلم يوضح سترا -4

ضرورة تضمن مناهج دورات التطـوير لمـدرسي ومدرسـات مـادة الكيميـاء في المؤسسـات  -5

عـلى التقنيـات ) معهد التدريب التطوير التربوي (التعليمية ذات العلاقة في وزارة التربية 

دريسـيه المسـتخدمه والاطلاع على الخطط الت,التعليمية ومنها الناذج التدريسية الحديثة

.في البحث 
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.الاهتام بالواجبات البيتية جزء متمم لعملية التدريس الصفي وكأسس للتعلم الذاي  -6

المقترحات : ًخامسا

              استكالا لهذه الدراسة تقترح الباحثة الاستفادة من الاموذج التدريسي المقترح في اقـتراح 

 -:ث العلمية آلاتيةلاجراء عدد من الدراسات والبحو

إعادة تجريب الامـوذج التـدريسي المقـترح في تعلـيم مـادة الكيميـاء عـلى طلبـة الصـف  -1

.الخامس العلمي بهدف تعميم النتائج 

اجراء دراسة لتعرف فاعلية الاموذج التدريسي المقترح في مادة الكيمياء في متغرات اخرى  -2

) . والتفكر الناقد – والتفكر المنطقي – والميول العلمية – والاتجاه –الجنس (  مثل 

اجراء دراسة لتعرف فاعلية الاموذج التدريسي المقترح في مواد دراسـية اخـرى في صـفوف  -3

.دراسية اخرى 

إجراء دراسة مقارنة بن الاموذج التدريسي المقترح مـع مـاذج تدريسـية اخـرى، للتعـرف  -4

.       ية اخرىعلى افضليتها لتدريس مادة الكيمياء ومواد دراس
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المصادر

المصادر العربية

 . المراجع ـــ القـران الكريم-

 الأردن، دار المسـرة للـنشر والتوزيـع -، عـان2ط: علم النفس التربـوي): 2000( ابو جادو، صالح، -

 . والطباعة

ـــو حــــويج، مــــروان، - ـــوي): 2002( ابـ ـــنشر1، طالبحــــث التربـ ـــازوردي للـ ، الأردن، دار اليـ

 . والتوزيع

ـــاض ،- ـــو ريـ ـــوم ، 2004 ابـ ـــيم العلـ ـــمولية: تعلـ ـــرة شـ ـــيمنظـ ـــة والتعلـ ،منتدى وزارة التربيـ

  http : // www. Minshawi - com / old/ magor . htm  

 .، الكويت، مكتبة الفلاحأساسيات القياس والتقويم في التربية): 1992( أبو زينة، فريد كامل، -

، عان، دار الفرقـان للـنشر 4، طاهجها وأصول تدريسهاالرياضيات من): 1997( ــــ، فريد كامل، -
.والتوزيع

 .، الكويت، دار القلم4، ط علم النفس التربوي): 1986( أبو علام، رجاء محمود -

، اربــد دار الأمــل 2، طالقيــاس والتقــويم في العمليــة التدريســية): 1993( احمــد ســليان عــودة، -

.للطباعة

ــة التدريســـيةالقيـــاس و): 1998( ــــــــــــ، - ، أربـــد دار الأمـــل للـــنشر4، طالتقـــويم في العمليـ

 .  والطباعة 

 . ، اربد دار الأمل للطباعةالقياس والتقويم في العملية التدريسية): 2000( ـــــــــ، -

، العـراق، جامعـة الموصـل، دار أسس علـم الـنفس التربـوي): 1991( الازيرجاوي، فاضل محسن، -
 .الكتب والنشر

، التقـويم والقيـاس): 1991(، مصطفى محمود، وأنور حسن عبد الـرحمن، وصـباح حسـن،  الامام-

 .بغداد، دار الحكمة للطباعة والنشر، وزارة التعليم والبحث العلمي

، دمشـق، منشـورات جامعـة القيـاس والتقـويم في التربيـة الحديثـة): 1997( امطانيوس ميخائيل، -

 . دمشق 
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، الأساســيات النظريــة للكيميــاء التحليليــة اللاعضــوية): 1982(رون،  البــدري، جــواد ســليان واخــ-

 .الموصل، دار الكتب للطباعة والنشر

، "ملامـح التربيـة والتعلـيم في القـرن الحـادي والعشريـن): "1996( البزاز، حكمت وبديع محمود، -

. ، المجلد السادس عشر، العدد الاولالمجلة العربية للتربية

 ). www.Alwihdah.com(، موقع الوحدة الإسلامية): 2004( بو بكري، محمد، -

مقارنة اثر استخدام اموذجي كانييه وبرونر التدريسن في ): 1997( التميمي، يوسف فاضل علوان، -

.  ابن الهيثم، جامعة بغداد–، كلية التربية)أطروحة دكتوراه غر منشورة(تعلم مفاهيم الفيزياء، 

، عـان الجامعـة أساسيات علـم الـنفس التربـوي): 1984(لرحمن عدس،  توق، محي الدين وعبد ا-

. الأردنية، لندن دار جون وايلي وأولاده للنشر والطباعة العربية

 ، مجلـة العربيـة للتعلـيم التقنـينحـو تربيـة عربيـة مسـتقبلية، ): 2003( تيشوري، عبد الرحمن، -

  http://www.minshawi.com/other/newedu.htmالمنشاوي للدراسات، 

، القـــاهرة، دار النهضـــةالـــتعلم وتكنولوجيـــا التعلـــيم): 1983( جابــــر، عبـــد الحميـــد جـــابر، -

. العربية

 . ، الكويت، جامعة الكويتعلم النفس التربوي): بدون سنة طبع( ــــ، عبد الحميد جابر، -

، كليـة التربيـة، محاضرات في علـم الـنفس التربـوي): 1994( الجميلي، عدنان علي وناجي محمود، -

 . جامعة القادسية

، عان، دار المسرة 1، ط)نظرية ومارسة(التصميم التعليمي ): 1999(، محمد محمود، )1( الحيلة-

 .للنشر والتوزيع

، الأردن، الطالب/ مجلة المعلمالعامل المهمل في تصميم التعليم، : الدافعية): 1999(, )2( ـــــــــــ -

.2عدد 

 الأردن، دار المسـرة -، عـان1، ط التعلميـة–تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية): 2000(،  ـــــــــــ-

.للنشر والتوزيع

ــرون، - ــف وآخـ ــل يوسـ ــيلي، خليـ اـم): 1996( الخلـ ـ يـم العـ ـ ــل التعلـ ــوم في مراحـ ــدريس العلـ ، دي، دارتـ

. التعلم

اء مطـابع الكتـاب ، صـنع1، ططرق التـدريس العامـة): 1993( الخوالده، محمد محمود واخرون، -

.المدرسي
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، الجمهوريـة اليمنيـة، مطـابع وزارة التربيـة 1، ططرائق التدريس العامة): 1997( ــــــــــــــــ، -

 .والتعليم

، جامعـة أساسيات في طرائـق التـدريس العامـة): 1991( داود ماهر محمد، ومجيد مهدي محمد، -

 .الموصل

يب عـلى مهـارات تصـميم التعلـيم في تحسـن أداء المعلـم اثـر التـدر): 1994( دروزة، افنان نظر، -

، تصدر عن جاعة القياس والتقويم بالتعاون مجلة التقويم والقياس النفسي والتربويوالطالب، 

 ).3(مع جامعة الأزهر بغزة، العدد 

س اسـتراتيجيات الادراك ومنشـطاتها كأسـا(اساسيات في علم النفس التربـوي ): 1995(, )1( ـــــــــ-

 .، نابلس، مطبعة الحرية التجارية)لتصميم التعليم

مجلـة التقـويم والقيـاس علم التصميم القلم والنظريـة والقيـاس والتقـويم، ): 1995(, )2( ـــــــــ-

 ). 4(، العدد النفسي والتربوي

م، إلى أي مدى مارس مدير المدرسة، دوره الوظيفي في ضوء علم تصـميم التعلـي): 1998( ـــــــــ، -

). 2(، العدد )8(، تونس، مجلد المجلة العربية للتربية

 . ، الرياض، دار العلم للطباعة والنشر1، طالتدريس الهادف): 1994( الدريج، محمد، -

، )من موذج التدريس بالأهداف إلى موذج التدريس بالكفايات(التدريس الهادف ): 2004( ـــــــ، -

 . تحدة، دار الكتاب الجامعي، العن، الإمارات العربية الم1ط

، ترجمـة فـتح البـاب عبـد الحلـيم تكنولوجيا التربية في  التطـوير المـنهج): 1984( رونتري ديريك، -

 .السيد، الكويت، المركز العري للتقنيات التربوية

 ، القاهرة، الدار الدولية للاستثارات الثقافية دار2، طالتخطيط للتدريس): 2000( ريتشي، روبرت، -

. ماكجرو هيل للنشر

اثر استخدام اموذج سـكان في التحصـيل والتفكـر العلمـي ): 2001( الزهاوي، الهام احمد حمه، -

 –، كلية التربية)رسالة ماجستر غر منشورة(لدى طلاب الصف الثاي المتوسط في مادة الكيمياء، 

. جامعة بغداد-ابن الهيثم
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، جامعـة الموصـل، دار الاختبـارات والمقـاييس النفسـية): 1981(الزوبعي، عبد الجليل إبـراهيم،  -

 .الكتب للطباعة والنشر

، القاهرة، دار عام الكتب 2، ط)رؤية منظومية(تصميم التدريس ): 2001( زيتون، حسن حسن، -
.للنشر والتوزيع

  .دار الشروق للنشر والتوزيع, الاردن , 3ط ,اساليب تدريس العلوم):1999(,عايش ,زيتون  -

، عـان دار المسـرة 1، طالقياس والتقـويم في التربيـة وعلـم الـنفس): 2000( سامي محمد ملحم، -

 .للنشر

ـة ): 1988( ســعادة، جــودت أحمــد، جــال اليعقــوب اليوســف، - تــدريس مفــاهيم اللغــة العربيـ

.، دار الجيل، بروت1، طوالرياضيات والعلوم الاجتاعية

مهـارات التـدريس والتـدريب عليهـا، مـاذج تدريبيـة عـلى ): 2004( السعدي، ساهرة عباس قنبر، -

 . ، الأردن، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع 1، طالمهارات

اثر استخدام اموذج رايجلوث في التحصيل الدراسي وتنمية التفكر ): 2001( السلاي، امر محمود، -

، كلية ) ماجستر غر منشورةرسالة(العلمي لدى طلاب الصف الخامس العلمي في علم الاحياء، 

 .التربية، جامعة الموصل

اثر امـوذج اوزوبـل التعليمـي في اسـتيعاب مفـاهيم العلـوم ): 2003( السلاي، عار عبد الجبار، -

، كليـة التربيـة، جامعـة )رسالة ماجستر غـر منشـورة(العامة لدى طلبة الصف الاول المتوسط، 

 .المستنصرية

اثر استخدام اموذج رايجيلوث وخرائط المفاهيم في اكتساب طالبات ): 1999( سولاف محمد علي، -

 –، كليـة التربيـة)اطروحة دكتوراه غر منشورة(الصف الرابع الثانوي للمفاهيم في مادة الاحياء، 

 . ابن الهيثم، جامعة بغداد

ة وزارة التربيـة ، بغـداد، مديريـة مطبعـالمناهج بناؤها، تنفيـذها): 1984( الشبلي، إبراهيم مهدي، -

 ).3(رقم 

 . ، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصريةالتعليم نظريات وتطبيق): 1983( الشرقاوي، أنور محمد، -

اثـر اسـتخدام امـوذجي اوزوبـل وكلوزمـاير التعليمـن في ): 1999( الشمري، فاضل عبيد حسـون، -

 ابـن –، كليـة التربيـة)شـورةأطروحـة دكتـوراه غـر من(اكتساب المفاهيم الإحيائية واسـتبقائها، 

. الهيثم، جامعة بغداد



 اموذج مقترح لتدريس الكيمياء وفق نظريات التعلم المعرفي

109

 تقنيا وفنيا في تحصيل –اثر وحدات تعليميه مطيه ) : 2001( , لـلـهيحيى محسن عبد ا,  الشهاري -

) غـر منشـورة(اطروحة دكتوراة ,  جامعة صنعاء في مقر الوسائل التعليمية –طلبة كلية التربية 

.غداد  جامعة ب– كلية الفنون الجميله –

أسباب انخفـاض نسـبة النجـاح في مـادة الكيميـاء السـادس ): 200 1( صاحب جمعة علي حسن، -

 العراق، المديرية العامة لتربيـة -، وزارة التربية2000 -1999العلمي في الامتحانات الوزارية لعام 

م الملاكـات قس/ ، مديرية الأشراف الاختصاصي التربوي)بحث غر منشور(الأولى، / بغداد الرصافة

.العلمية

، عان، مكتبـة دار 1، طمبادئ القياس والتقويم في التربية): 1999( الظاهر، زكريا محمد واخرون، -

.الثقافة والنشر

 تينسـون التعليمـي في تحصـيل –اثر استخدام أمـوذج مـرل): 2002( العامري، زينب عزيز احمد، -

، العـدد مجلـة كليـة المعلمـنيـة واسـتبقائها، طالبات الصف الثاي المتوسط للمفـاهيم الكيميائ

)31( .

ـازوردي، العلميــة للــنشر 1، طتصــميم التــدريس): 2001( عبــد الحــافظ محمــد ســلامة، - ، دار اليـ

. عان-والتوزيع

.  الأردن، دار الفكر للطباعة-، عانعلم النفس التربوي): 1998( عبد الرحمن عدس، -

ورقة عمل وقائع أعال تطوير العملية التربويـة للفـترة ): 9921( عبد الرحمن، إساعيل وآخرون، -

).1(، مديرية مطبعة وزارة التربية رقم  بغداد1992/ شباط/ 23–22من 

.، الكويت، مكتبة الفلاحالقياس النفسي): 1997( عبد الرحمن، سعد، -

 الأردن، -، عـان1ط، البحث العلمي مفهومة وادواته وأساليبه): 1998( عبيدات، ذوقان، واخرون، -

.دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع

 عـان، دار المسـرة 1، طمناهج الرياضـيات واسـاليب تدريسـها): 2000( عقيلان، ابراهيم محمد، -

. للنشر والتوزيع والطباعة

 تنيسـون وكانييـه التعليمـن في -اثر استخدام اموذجي مـرل): 1997( العكيلي، احمد عبد الزهرة، -

اطروحـة دكتـوراه غـر (كتساب تلاميذ المرحلة الابتدائية للمفـاهيم العلميـة في مـادة العلـوم، ا

. ابن الهيثم، جامعة بغداد–، كلية التربية)منشورة

. ، القاهرة دار الفكر العريالقياس والتقويم التربوي والنفسي): 2000( علام، صلاح الدين محمود، -
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، تكنولوجيـا التعلـيم والوسـائل التعليميـة): 1993( خالد يوسـف،  عليات، محمد مقبل والقضاة،-

.، اليمن، وزارة التربية والتعليم1ط

 .، عان، الجامعة الأردنيةالمتعلم في علم النفس التربوي): 1990( العمر، بدر عمر -

ـل ، - ـاخر عاقـ ـة): 2004( فـ ـروا في التربيـ ـس اثـ ـاء نفـ ـوريا1، طعلـ ـنشر-، سـ ـعاع للـ ـب، دار شـ  حلـ

 . لعلوم وا

، القـاهرة، ترجمـة محمـد 3، طمناهج البحث في التربية وعلم النفس): 1985( فاندالن، ديوبولود -

 .ميشيل فؤاد واخرون، مكتبة الأنجلو المصرية

 الـيمن، مكتبـة –، صـنعاء3، طالمـدخل إلى تكنولوجيـا التعلـيم): 1997( عمـر، لـلــه الفرا، عبد ا-
 . الإرشاد

ــي- ــد العظـ ــاي، عبـ ــة): 1985(م،  الفرجـ ــف التعليميـ ــا المواقـ ــة تكنولوجيـ ــاهرة، دار النهضـ ، القـ

.العربية

، دار دافعية الإنسان بن النظريات المبكرة والاتجاهـات المعـاصرة): 2004( الفرماوي، حمدي علي، -

 . الفكر العري للنشر، القاهرة

 وزارة التربيـة، -، العراق9، طالكيمياء للصف الثاي المتوسط): 1998( فؤاد إبراهيم قنبور واخرون، -

 .بغداد

، بـــروت دار الفكـــر1، طالاختبـــارات النفســـية تقنياتهـــا وإجراءاتهـــا): 1996( فيصـــل عبـــاس، -

 . العري

اثــر اســتخدام امــوذجي برونــر وجاينيــة في تحصــيل ): 1999( عبــده ســليم،لـلـــه القبــاطي، عبــد ا-

علــيم الاســاسي في الجمهوريــة اليمينيــة، واســتبقاء المفــاهيم الفيزيائيــة لــدى طــلاب مرحلــة الت

 .، كلية التربية، الجامعة المستنصرية)أطروحة دكتوراه غر منشورة(

ـراهيم، - ـقوق، إبـ ـرفي): 1985( قشـ ـنفس المعـ ـم الـ ـة علـ ـدخل لدراسـ ـو مـ ـة الأنجلـ ـاهرة، مكتبـ ، القـ

 .المصرية

ـف، - ـامي، يوسـ ـه): 1990( قطـ ـرق تعلمـ ـال وطـ ـر الأطفـ ـانتفكـ ـنشر الأردن، دار -، عـ ـة للـ الاهليـ

 .  والتوزيع

ــامي، - ــه قطـ ــف، ونايفـ ــامي، يوسـ ــدريس): 1994( قطـ ــميم التـ ــدستصـ ــة القـ ــان، جامعـ ، عـ

.  المفتوحة
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 .، عان، دار الشروق للنشر والتوزيع2، طماذج التدريس الصفي): 1998( ـــــــــــــــ، -

 الفكـر للطباعـة والـنشر  الأردن، دار-، عـانتصميم التـدريس): 2000( قطامي، يوسف وآخرون، -

 . والتوزيع

أسـباب الرسـوب في المـدارس الثانويـة في ): 1998( القيسي، رؤوف محمـد وغسـان صـالح مهـدي، -

مجلـة محافظة صلاح الدين من وجهة نظر مدراء المـدارس والمدرسـن والطلبـة وأوليـاء الأمـور، 

).3(، العدد )1(، المجلد ديالى للبحوث العلمية والتربوية

 .، عان، دار البشر للطباعة1، طدليلك في تصميم الاختبارات): 2001(كاشف، سلمى زي،  ال-

، 1، طمقدمة التقويم في التربيـة): 1994( كال عبد الحميد إساعيل، ومحمد نصر الدين رضوان، -

 . القاهرة، دار الفكر العري

ـداي، - ـب، جرولـ ـي): 1985( كمـ ـميم التعليمـ ـدة-التصـ ـوير الوحـ ـة لتطـ ـ خطـ ـية والمسـ اق،  الدراسـ

.، جدة، دار الشروق للطباعة والنشر1ترجمة،محمد الخوالدة، ط

، عـان، 1، ترجمـة جـريس الرمـاي، طالكيمياء منهج استقصاي): 1986( كوتون، البرت، واخرون، -

 .المجلد الأول، الجمعية العلمية الملكية

، ترجمـة محمــد سـليان شــعات نالتعلـيم بــالتلفزيو): 1970( كوسـتللو، فلـورنس وف، جــوردن، -

 . وصفية خليل محمد، القاهرة، مكتبة النهضة المصرية

، ترجمة احمد عبد العزيز، سـلامه سيكولوجيا الطفولة والشخصية): 1970( كونجر، جون وآخرون، -

 .وجابر عبد الحميد جابر، القاهرة، دار النهضة العربية

، 1، طأساليب عامة، ادائه، مـوه، العلمـي والمهنـيمعلم العلوم مسؤلياته، ): 1974( لبيب رشدي، -

.القاهرة، مكتب الأنجلو المصرية

 .، بروت، مؤسسة الرسالةالتربية العلمية الميدانية): 1981( محمد حمدان، -

، مجلـة رسـالة التربيـةاستخدام الاختبارات التحصـيلية في التعلـيم، ): 1995( محمد سعيد صدقي، -

 .تربويةمسقط، دائرة البحوث ال

الاحصـاء الاسـتدلالي وتطبيقاتـه في الحاسـوب باسـتخدام الـرزم ): 2000( فـلاح، لـلـه المنيزل، عبد ا-

. الأردن-، دار وائل للنشر، عان1، ط)Spss(الاحصائية 

، الموصــل، جامعــة أســس التقنيــات التربويــة الحديثــة واســتخدامها): 1990( موفــق حيــاوي عــلي، -

. عة والنشرالموصل، دار الكتب للطبا
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مجلـة اثـر اسـتخدام المـنظات المسـبق والأسـلوب المعـرفي عـلى الـتعلم، ): 1989( نادية شريـف، -

).17(، القاهرة، المجلد الرابع، الجزء دراسات تربوية

، عـان، دار وائـل للطباعـة 1، طماذج تربوية تعليمية معـاصرة): 2001( نبيل احمد عبد الهادي، -

. والنشر والتوزيع

تدريس العلوم في العام المعاصر، المدخل في ): 1999(لنجدي، احمد علي راشد ومنى عبد الهادي،  ا-

.، القاهرة، دار الفكر العريتدريس العلوم

تطوير وتقويم موذج تدريسي في تصـميم التقنيـات التعليميـة ): 1999( نرجس احمد عبد القادر، -

).1(، العدد )26(، المجلد )ويةالعلوم الترب(مجلة دراسات وفق منحى النظم، 

. الأردن-، دار الفرقان للنشر، عان3، طعلم النفس التربوي): 1987( نشواي، عبد المجيد، -

، مجلـة سلسلة الأدب والعلوم الإنسـانيةالتصميم التعليمي، ): 1987( هميسات، حمد عبد القادر، -

. العدد العاشر–بحوث جامعة حلب

الاهـداف التربويـة في القطـر ): 1983(ق، المديريـة العامـة للتخطـيط التربـوي،  وزارة التربية، العرا-

، مديرية )1983/شباط/ 27-26(، الوقائع الكاملة للندوة المنعقدة في بغداد للفترة العراقي

، دالتقرير النهاي والتوصيات المنعقدة في بغدا): 1987( ــــــــــــــــــــــــــ، -.مطبعة وزارة التربية

 ).3) (مطبعة وزارة التربية

، )الـدورة الثانيـة والأربعـون( وزارة التربية المديرية العامة للأعداد والتدريب، مؤمر التربية الدولي -

، اللجنة الوطنية للتربية والثقافة والعلـوم، بغـداد، دار الكتـب تطوير التربية في العراق): 1990(

).10(رقم والوثائق، مديرية مطبعة وزارة التربية 

مديرية ,1ط , الاهداف المقترحة لمادة الكيمياء للمرحلة الاعدادية) : 1990(, العراق,  وزارة التربية -

. بغداد-3 -مطبعة وزارة التربية رقم

ـة، العــراق، - ـانوي): 1995( وزارة التربيـ ـتعلم الثـ ـةورقــة عمــل الـ ، بغــداد، مطبعــة وزارة التربيـ

. رقم

شـبكة (، المملكـة العربيـة السـعودية، )المعلـم(الصفحة الرئيسـة ): 2003(م،  وزارة التربية والتعلي-

).المعلومات من الانترنيت
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اثر استخدام اموذجي سكان ورايجلوت في التفكـر الاسـتدلالي ): 2002( وعد محمد نجاه صبري، -

اه غـر اطروحة دكتـور(والتحصيل العلمي لدى طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الفيزياء، 

.  جامعة بغداد– ابن الهيثم–، كلية التربية)منشورة

.، عان، دار الشروق للنشر والتوزيع3، طمقدمة في علم النفس): 1998( الوقفي، راضي، -

، أربد، دار الفرقـان للـنشر 1، طالمنهج التربوي من منظور إسلامي): 1992( يعقوب حسن نشوان، -

.والتوزيع

، عـان، منشـورات 1، طأسـاليب تـدريس العلـوم): 1999(وحيد جـبران،  يعقوب حسن نشوان، و-

.جامعة القدس المفتوحة
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